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1. Ocenianie w procesie nauczania

W procesie nauczania zawsze nadchodzi moment, gdy musimy sprawdzi¢, czy proces
ten przebiega prawidtowo i czy mozemy realizowac kolejne punkty naszego planu lub
programu nauki. Opanowanie przez uczniow jednego poziomu kursu jest niezbedne,
by przejs¢ do kolejnych bardziej zaawansowanych zagadnieni, dlatego musimy mie¢
pewnos¢, ze nasze zalozenia zostalty w wystarczajacym stopniu zrealizowane. W ta-
kich sytuacjach siggamy wiasnie po narzedzia zwiazane z kontrola postepdw jezyko-
wych, osiagniec¢ lub poziomu, na ktérym sg nasi uczniowie. MOwimy wtedy o procesie

ewaluacji, a w nim, koncentrujac si¢ na uczniu, przede wszystkim o ocenianiu.

W powszechnej swiadomosci ocenianie rozumiane jest jako tozsame z testowa-
niem ucznia. Z perspektywy uczacych sig jest to seria nieprzyjemnych sytuacji, w kto-
rych nalezy udziela¢ odpowiedzi pisemnej lub ustnej na konkretne pytanie dotyczace
zagadnien jezykowych, najczesciej gramatycznych, ktore nastepnie zostaja ocenione
pod wzgledem poprawnosci. Sytuacja ta kojarzy sie oczywiscie z kontekstem szkol-
nym, w ktérym testowanie jest najszybsza i najbardziej ekonomiczna forma sprawdza-
nia wiedzy z poszczegdlnych przedmiotéw, w tym rowniez wiedzy o jezyku obcym.
Instytucje edukacyjne daza do tego, by proces kontroli byt ustandaryzowany, dawat
wiarygodne wyniki niezaleznie od grupy uczniow, ktora jest sprawdzana, a ocena,
przynajmniej w teorii, prezentowata wiarygodny stan wiedzy uczniow z réznych $ro-
dowisk i regiondw. Stad tez czesto przedkiada si¢ wyniki testoéw, konkretne oceny,
nad zlozony proces oceniania zawierajacy wiele zagadnien teoretycznych i metodycz-

nych.

Edukacja szkolna zwigzana jest ze sprecyzowana forma oceniania wyrazang w
formie ocen/stopni okreslajacych wedtug wybranych kryteriow poziom wiedzy
uczniow, czyli tego, w jakim zakresie opanowali, gtéwnie pamieciowo, zaplanowany
material. Przy uczeniu jezykdéw obcych taki model sprawdza si¢, gdy naszym gtow-
nym celem jest to, by uczniowie opanowali okreslony zasob wiedzy: liste stowek, od-
miane czasownikow we wszystkich czasach, formy liczby mnogiej, wyjatki. Jednak w
odniesieniu do filozofii nauczania jezykéw zawartej w Europejskim Systemie Opisu
Ksztatcenia Jezykowego (ESOK]), ocenianie tych elementow nie da nam podstaw do
stwierdzenia, na jakim poziomie biegtosci jezykowej jest uczen. Nauczenie si¢ listy
stow i schematu odmian wyrazéw nie daje nam podstaw do twierdzenia, ze kto$ po-

stuguje sie jezykiem obcym biegle.
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Takie ,szkolne” traktowanie testowania bieglosci jezykowej bardzo czesto zastania
prawdziwy sens catego procesu oceniania, ktéry powinien by¢ postrzegany jako nieo-
dzowny element nauki. Ocenianie jest procesem duzo bardziej zlozonym i nie po-
winno si¢ go ograniczac jedynie do samego testowania. Odnosi si¢ ono do serii wielu
decyzji, ktore nauczyciel podejmuje w zakresie wyboru umiejetnosci poddanych oce-
nie, powodoéw, dla ktérych konkretny materiat bedzie oceniany, sposobu jego testo-

wania, procedur postepowania, czestotliwosci czy interakcji miedzy nim a uczniami.

Ocenianie definiujemy wiegc jako réoznorodne zaplanowane dziatania podejmo-
wane w celu sprawdzenia poziomu bieglosci jezykowej oraz kontroli przebiegu sa-
mego procesu nauczania. Dzialania te moga wykorzystywac rézne sposoby spraw-
dzania wiedzy i umiejetnosci, moga to by¢ klasyczne, znane nam ze szkoly, testy,
sprawdziany i klaséwki, ale takze praca ucznia w klasie. Do pracy ucznia zaliczy¢ na-
lezy takze wystapienia, projekty, prace w grupach, rozmowy i dyskusje, udzielanie
informacji zwrotnej oraz samooceng. Mozna powiedzie¢, ze kazde dziatanie jezykowe

uczniow moze dawac podstawy do oceniania.

1.1. Perspektywa ESOK]

W dokumentach ESOK] pomimo pewnej otwartosci na stosowanie réznych metod
glottodydaktycznych w praktyce nauczania jezyka obcego, przyjmuje si¢ zazwyczaj
koncepgje, ze uzywanie jezyka w komunikacji miedzyludzkiej realizuje si¢ poprzez
dzialania jezykowe. Bieglos¢ jezykowa nie jest jednak czyms, co oceni¢ mozemy na
podstawie jednorazowego aktu komunikacji, zazwyczaj dazymy do tego, by takich
danych bylo wystarczajaco duzo, by mozna na ich podstawie, po pierwsze, odnies¢ je
do wybranych wskaznikéw dla danego poziomu bieglosci, a po drugie, by mdc doko-

nac generalizacji w odniesieniu do kompetencji jezykowych ucznia.

Oczywiscie, mozemy przyjac¢, ze w ramach danego procesu oceniania konstruu-
jemy taka forme sprawdzania kompetencji, by moc odniesc ja do wybranych wskaz-
nikdéw (np. z zakresu produkgji) lub tylko do poszczegdlnych zadan jezykowych (np.
zamowienie kawy w kawiarni). Dokument ESOK] proponuje trzy sposoby wykorzy-

stania wskaznikow bieglosci jezykowej w procesie oceniania:
e stworzenie skali, na ktdrg sklada sie zbiér wybranych wskaznikéw biegtosci z
roznych kategorii,

o listy kategorii (checklisty),
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e skali ocen.
Mozna je wykorzysta¢ w konkretnych sposobach oceniania przedstawionych w

rozdziale 2.

1.2. Dlaczego oceniamy

W poprzedniej czesci wspomniano o ogdlnych powodach, dla ktérych planujemy oce-
nianie jako element procesu edukacyjnego. Wymagania okreslane przez konkretne or-
gany lub instytucje edukacyjne w zakresie powoddw, czestotliwosci i form egzamino-
wania s3 nam z gory narzucone, mimo wszystko jednak jako osoby, ktore przygoto-
wuja autorskie programy nauczania i kursy nauki jezyka migowego, mamy duzy
wplyw na ostateczng forme oceniania w trakcie naszych zajec. Jednym z najwazniej-
szych pytan, ktore powinnismy sobie zada¢, uktadajac plan nauczania uwzgledniajacy

$wiadomy procesy oceniania, jest: ,, dlaczego chcemy ocenia¢ naszych uczniow?”

Tradycyjna wizja nauczania zaklada, ze ocenianie jest ostatnim etapem po za-
konczeniu okresu nauki jako forma sprawdzenia wiedzy uczniéw oraz ewentualna
kontrola efektywnosci zastosowanych narzedzi. W tej perspektywie ocenianie jest
osobnym procesem, ktory stuzy jedynie celom ewaluacyjnym i zapewnia kontrole po-
stepow. Taka sytuacja sprawia rowniez, ze informacja zwrotna przekazywana ucz-
niowi po zakonczeniu nauki czesto nie daje mu szansy na rewizje btedow i poprawe.
Zdarza si¢ takze, ze czas miedzy nauka i oceng jest tak duzy, ze podawana informacja
zwrotna nie pozwala na odniesienie si¢ do materialu i poprawe, bo juz przerabia sie
kolejne zagadnienie. W srodowisku szkolnym ten typ oceniania jest powszechnie sto-
sowany ze wzgledu na swoja efektywnos$¢ dla potrzeb kwalifikacji ucznidw i tworze-
nia rankingdw. Jest to rowniez szybsza forma oceniania wykorzystywana w sytuacji

bardzo napietych planow nauczania i rozbudowanych podstaw programowych.

Ocenianie oderwane od procesu nauczania ma wiele zalet z perspektywy nie
tylko szkolnej (promocja z klasy do klasy, certyfikacje niezalezne od poszczegdlnych
szkolen czy placowek edukacyjnych, matury, egzaminy wstepne itp.), lecz takze dia-
gnostycznej (kontroli jakosci procesu nauczania, efektywnosci programow i nauczy-
cieli). Przy duzych grupach uczniéw jest to narzedzie niezwykle efektywne i dajace
szybkie rezultaty pozwalajace na porownywanie wynikdw, tworzenie statystyk i ran-
kingdw. Dodatkowo ukfada sie¢ rowniez testy oceniajace kompetencje w jezyku ob-
cym, ktére maja na celu sprawdzenie ogoélnego poziomu biegtosci jezyka (niepowia-

zanego z konkretnym kursem). Ma to takze na celu zaplanowanie i dostosowanie
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kursu do poziomu jezykowego ucznidéw pochodzacych z réznych srodowisk oraz
sprawdzenie ich ewentualnych deficytéw jezykowych. W literaturze dotyczacej nau-
czania jezyka migowego istnieja testy oceny bieglosci jezykowej, zardwno dla uzyt-
kownikow natywnych, jak i uczacych sie jezyka migowego jako obcego. Naleza do
nich m.in. testy kompetengji gramatycznej (np. Aachen Test dla niemieckiego jezyka
migowego, DGS), testy z zakresu stownictwa, bieglosci jezykowej w kontekscie kon-
wersacyjnym (amerykanski jezyk migowy, ASL, Sign Language Proficiency Interview in.
SLPI), biegtosci jezykowej dorostych (ASL, American Sign Language Discrimination Test,
ASL-DT). Istnieja takze testy specjalistyczne bieglosci jezykowej tworzone scisle dla
celow badawczych (analizy struktury jezykow migowych: sktadni, morfologii, fono-
logii., np. The American Sign Language Sentence Reproduction Test, ASL-SRT; The Non-
sense Sign Repetition Task for BSL, brytyjski jezyk migowy). Na gruncie polskim istnieje
jeden test kompetencji jezykowej w PJM dla dzieci (Kotowicz i in., 2020), ktory jest
adaptacja narzedzia dla BSL: British Sign Language Receptive Skills. Tworzenie samych
testow, jak i ich adaptacji jezykowych, jest niezmiernie pracochtonne, moze trwac na-
wet kilka lat, stad liczba narzedzi, z ktdrych mozemy korzystac, jest stosunkowo nie-

wielka.

1.2.1. Nowoczesne podejscie do oceniania

Mimo wielu zalet tradycyjnego podejscia do oceniania nie da sie¢ ukry¢, ze w trakcie
nauki jezyka obcego pojawiaja sie sytuacje, w ktdrych ten tryb oceny jest niewystar-
czajacy lub nieadekwatny. Dodatkowo wspdtczesnie zauwaza si¢ zmianeg podejscia do
relacji miedzy nauczycielem a uczniem oraz do samego procesu nauczania. Coraz cze-
Sciej postrzega si¢ ocenianie jako integralna czes¢ catego procesu, a nie jako co$ zupet-
nie niezaleznego od tego, co ma miejsce w klasie/w czasie kursu. Ocenianie z tej per-
spektywy rozumiane jest jako interakcja (dynamiczna relacja) miedzy nauczycielem
dajacym wskazowki i informacje zwrotne a uczniem, ktéremu ocena jego odpowiedzi,
wypowiedzi lub jakiejkolwiek innej aktywnosci powinna pomdc w lepszym rozumie-
niu problemu lub bledu, ktéry popetnil. Ocena nie jest widziana tu jako prymarne na-
rzedzie do nagradzania lub karania uczniéw, ale ma stuzy¢ temu, by uczen wiedziat
wiecej, byl lepszy i by caly proces byt dla niego korzystny z perspektywy jego poste-
pow, a niekoniecznie stuzyt tylko uzyskaniu oceny. Istotnym elementem takiej inte-
rakgcji jest danie szansy uczniowi na autorefleksje i poprawe, a takze mozliwosci na
wyrazenie jego opinii o danym zagadnieniu, przekazania informacji zwrotnej o proce-

sie nauczania lub stosowanych metodach.
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1.3. Informacja zwrotna

Jednym z najwazniejszych celow oceniania uczacych si¢ jezyka obcego jest sprawdze-
nie poziomu ich biegltosci jezykowej. Jednak coraz czesciej zwraca si¢ uwage na fakt,
ze ocena moze jednoczesnie pomoc uczniowi w postepach w nauce, jesli otrzyma on
wlasciwg informacje-komentarz i zostanie mu ona przekazana w odpowiednim czasie.
Informacja ta moze przyjmowac rézne formy: zaznaczenia, czy udzielona odpowiedz
jest poprawna (ewentualnie podanie poprawnej), zwrdcenie uwagi na typ popetnio-
nego bledu, skroconej lub pelnej informacji uzasadniajacej oceng, a takze wszelkie
formy interakgji, ktére przekazuja uczniom opinie o ich dziataniach jezykowych. Wta-
sciwa informacja zwrotna powinna by¢ konstruktywna, czasowo nieodlegta od wyko-
nywanego zadania i wartosciowa. Konstruktywno$¢ informacji zwrotnej polega na
zwrdceniu uwagi na dobre i zle strony dziatania ucznia i podkreslenie elementéw,
ktdre powinny zostac¢ poprawione (oraz ewentualnie w jaki sposdb nalezy to zrobic).
To takze zacheca uczniéw do autorefleksji i myslenia o wlasnym procesie nauki, a w
konsekwencji moze dawac wiecej satysfakcji z bycia aktywnym uczniem. Informacja
zwrotna powinna by¢ podana w momencie, ktory pozwala odnies¢ si¢ do omawia-
nego zagadnienia na biezaco, a przynajmniej zanim uczen przejdzie do kolejnych te-
matow. Powinna rowniez dac¢ uczniowi szanse na poprawe swoich btedow, tak by po-
kaza¢, ze informacja zostala przyjeta i miata wptyw na poziom jego umiejetnosci i wie-
dzy. Kiedy méwimy, ze chcemy przekazywaé uczniowi wartosciowa informacje
zwrotna, oznacza to, ze musimy $wiadomie komentowac tylko to, co podlega w da-
nym momencie ocenie, a jednoczesnie powinnismy dostosowac nasza wypowiedz do
kontekstu sytuacyjnego: do potrzeb ucznia, wymagan czasowych kursu (pracy w kla-

sie) czy zasad jasnej komunikagji.

Oczywiscie w kontekscie szkolnym udzielanie uczniom pelnej informagji
zwrotnej i wchodzenie w interakcje z nimi jest bardzo czasochtonne. Warto jednak pa-
mietaé, ze mozna stosowac jednoczes$nie rézne sposoby oceniania pracy ucznidow w
zaleznosci od formy zadan (wiecej w rozdziale Rézne sposoby oceniania dostosowane do

potrzeb i celow).

1.4. Sprawdzanie umiejetnosci jezykowych - ujecie ESOK]J

W dokumentach Europejskiego Systemu Opisu Ksztalcenia Jezykowego (ESOK]) za-

warto poglad, ze cztowiek posiada rdézne kompetencje, a jedna z nich jest znajomosc¢
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jezyka (lub jezykow). Kompetencja definiowana jest tam jako zestaw umiejetnosci,

wiedzy i postaw, ktore nabywane sa lub uczone w trakcie calego naszego zycia.

W ESOK] podkresla sie znaczenie kilku umiejetnosci z zakresu dziatania jezykowego:
kompetencje jezykowa (rozumiang szeroko jako kompetencje jezykowe, socjolingwi-
styczne i pragmatyczne), kompetencje dziatan jezykowych oraz kompetencje stosowa-
nia strategii komunikacyjnych. Z tego powodu kompetencje jezykowe poddane ocenie
w odniesieniu do poziomdéw biegtosci jezykowej widziane sq zawsze z perspektywy
komunikacyjnej i zadaniowej — poprawna realizacja konkretnych zadan/dziatan jezy-
kowych (a wigc osiaganie jakiegos celu) jest nadrzedna w stosunku do poprawnosci
artykulacyjnej, gramatycznej i ptynnosci wypowiedzi. Warto przypomnie¢ réwniez,
jak autorzy ESOK] rozumieja terminy zadanie komunikacyjne oraz dzialanie jezykowe. Za-
danie komunikacyjne (w jezyku obcym) przejawia sie¢ zawsze w jednej z trzech sfer
zycia: zaspokajania potrzeb zycia codziennego w bezposrednich kontaktach z innymi,
wymiany wiedzy (pogladow oraz wyrazania uczud) oraz interakcji miedzyludzkiej i
nawigzywania kontaktéw. Dziatanie jezykowe jest aktem tworzenia tekstu jezyko-
wego, zarowno wypowiedzi ustnej, miganej, jak i pisanej. W ujeciu autoréw doku-
mentu dzialaniem bedzie réwnieZ proces przetwarzania tekstu jezykowego, czyli ro-
zumienie ze stuchu, odbidr tekstu migowego lub rozumienie tekstu pisanego. Przypo-
mnijmy rowniez, ze bieglos$¢ jezykowa rozumiana jest jako zbior okreslonych umiejet-
nosci zdefiniowanych dla konkretnego poziomu zaawansowania jezykowego, ozna-
czanego skrotowo Al, A2, Bl, B2 C1 i C2. (por. ESOK], 2003, s. 31-32) Innymi stowy
biegltos¢ jezykowq wyraza si¢ w formie fraz operacyjnych: ,umiem/moge zrobic...”
(ang. Can do...), ktére pozwalaja zaréwno uczacym sie, jak i nauczycielom, dokona¢
oceny umiejetnosci jezykowych. Stopien bieglosci jezykowej w dokumentach ESOK]
przedstawia si¢ wedlug wskaznikéw bieglosci (deskryptorow), ktdre sa szczegoto-
wym opisem umiejetnosci i wiedzy niezbednych do tego, by realizowad konkretne za-
dania jezykowe. W ramach poszczegdlnych poziomdw biegtosci jezykowej zakreslono
bardzo ogolnie cele, do osiagniecia ktorych uczen powinien dazy¢ w trakcie nauki je-
zyka obcego. Pojecie dzialania komunikacyjnego jest bardzo szeroko rozumiane w
ESOK], obejmuje zarowno aktywne postugiwanie sie jezykiem (nadawanie wypowie-
dzi), jak i pasywne, obejmujace odbidr i przetwarzanie komunikatéw jezykowych.
Taki sposob rozumienia dziatan przektada si¢ na wewnetrzny podziat wskaznikow
biegtosci na poszczegolne kategorie okreslajace konkretne kompetencje jezykowe na
danym poziomie. Wyrdznia si¢ nastepujace kategorie gtdéwne: odbior (ang. reception),

produkcje (ang. production), interakcje (ang. interaction) oraz mediacje (ang. mediation).
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W kategorii odbioru mieszcza si¢ umiejetnosci z zakresu rozumienia ze stuchu
(bez uwzglednienia roli uczestnika dialogu), rozumienia czytanego tekstu, rozumienia
tekstow audio-wizualnych oraz rozumienia elementow tekstu i jezyka w ramach kon-

tekstu komunikacyjnego.

Produkcja rozumiana jest jako umiejetnosc tworzenia tekstéw jezykowych za-
rowno w formie pisanej, miganej jak i ustnej, obejmujacej rowniez znajomos¢ tekstow

uzytkowych i planowania wypowiedzi.

Interakcja natomiast odnosi si¢ do uczestniczenia w rozmowie (dialogu) i obej-
muje rézne formy wypowiedzi ustnych i pisemnych w kontakcie bezposrednim i za
posrednictwem roznych mediow. Uwzgledniajac kontekst socjologiczny i pragma-
tyczny interakcji miedzyludzkiej, wskazuje si¢ rowniez na istotne funkcje strategii

podtrzymywania kontaktu, koriczenia rozmowy i prosby o wyjasnienie.

Najnowsza kategoria wprowadzong w CEFR Companion Volume jest mediacja,
czyli przetwarzanie tekstu, na ktore sktadaja si¢ roznorodne umiejetnosci z zakresu
analizy, wyjasniania i przekazywania treSci (w ramach jednego jezyka lub z jezyka na
inny jezyk, tzw. przetwarzanie miedzyjezykowe). W tym sposobie komunikacji two-
rzy sie teksty zaréwno w formie pisanej, miganej, jak i ustnej. Przyktadami mediacji sa

np. ttumaczenia, notatki z innych tekstow, streszczenia, recenzje i inne.

1.5. Jak czesto nalezy oceniac?

Odpowiedz na pytanie o czestotliwos¢ oceniania zalezy od wielu czynnikéw. Mozemy
przeprowadzac testy i sprawdziany codziennie, raz w tygodniu, po zakoniczeniu kon-
kretnego tematu, rozdzialu w podreczniku, a mozemy takze dokonywac takiej oceny
rzadko — na koniec semestru lub raz w roku. Mozna réwniez patrzec¢ na to zagadnie-
nie z perspektywy tego, czy praca ucznia oceniania jest przez caly okres nauki okre-
Slony przez nauczyciela, instytucjonalnie (in. ocenianie ciagle), czy jest jednorazowa
(w z gory okreslonym terminie oglaszanym z wielomiesiecznym wyprzedzeniem)

jako egzamin koncowy, certyfikacyjny.

Stosujac ocenianie ciagle, musimy zdawac sobie sprawe z faktu, ze czestotli-
wos¢ oceniania zalezy oczywiscie od naszych zatozen, ale takze od potrzeb uczniow i
innych ograniczen. Warto przemysle¢ te decyzje i swiadomie zaplanowac dziatania.

Musimy bra¢ pod uwage czynniki zewnetrzne, takie jak: organizacja roku szkolnego,
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dtugos¢ trwania kursu jezykowego, z gory okreslone terminy zewnetrznych egzami-
now, certyfikatow. Terminy te zazwyczaj zakreslaja ramy czasowe procesu nauki,
ktory powinien dostarczy¢ uczniowi niezbednych umiejetnosci oraz wiedzy, by mogt
on zrealizowac zalozenia programu nauczania i przystapi¢ do egzaminu. To wszystko
musi zosta¢ uwzglednione w naszym planie nauki. Uczniowie w szkole musza zakon-
czy¢ okreslony etap edukacyjny z ocena, wiec zakladamy, Ze bedzie ona wystawiona

na podstawie pracy ucznia na lekcji lub w domu.

Do innych czynnikow wptywajacych na to, jak czesto poddamy uczniéow oce-
nie, naleza, np. stosowany w trakcie kursu podrecznik (dzielacy z géry material na
rozdziaty i proponujacy sprawdziany, klasowki po kazdym rozdziale, temacie), po-
ziom trudnosci przerabianych tematéw, realizacja dodatkowych zadan przez ucznia
oraz jego ogolne obcigzenie innymi obowigzkami. Czeste testowanie daje mozliwos¢
wystawiania ocen skladowych i kontrolowania postepdw ucznidw, moze by¢ jednak
ucigzliwe i dla nauczyciela (ukladanie testow, duza liczba prac do sprawdzenia), i dla

ucznia.

W czasie kursu jezykowego pozaszkolnego ocenianie nie zawsze konczy sie
wystawieniem oceny, najczesciej naszym celem jako prowadzacych jest to, by uczest-
nicy zakonczyli kurs, osiagajac okreslony poziom bieglosci jezykowej. Niektore kursy
konicza sie egzaminem lub testem certyfikacyjnym, w trakcie ktérych kursant musi
wykazac sie¢ wiedza i umiejetnosciami, oceny czastkowe s wiec drugorzedne. Warto
jednak pamietad, ze ocenianie, nawet jesli przyjmuje formy ocen szkolnych, to w catym
procesie nauczania jest niezwykle motywujacym narzedziem oraz pozwala na prze-

kazywanie informacji zwrotne;j.

Decyzja o czestotliwosci oceniania zalezy wigec od wielu czynnikéw zewnetrz-
nych: typu zajeé, rodzaju grupy, z ktora sie pracuje i pojedynczych decyzji nauczyciela

w trakcie tworzenia planu nauczania.

Przygotowane przez nas programy zaje¢ powinny roznic sie¢ ze wzgledu na to,
czy sa skierowane do dzieci, dorostych, okreslonej grupy zawodowej, studentow. Na-
lezy pamietac, ze (zgodnie z filozofia ESOK]) program nauczania i stosowane narze-
dzia powinny by¢ dostosowane do specyfiki danej grupy. Warto mie¢ na uwadze, ze
mlodsze dzieci potrzebuja wiecej kontroli w trakcie nauki (oraz informacji zwrotnych),
ze wzgledu na fakt, Ze nie sa az tak samodzielne, nie maja czesto wyksztatconych na-

wykow i metod uczenia sie, a takze potrzebuja roznorodnych form motywacji. Doro-
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sli, szczegolnie jesli decyduja sie na zewnetrzny kurs jezykowy, ktory optacaja z wia-
snych srodkow i realizujg przy tym konkretne cele, majg bardzo czesto duze doswiad-
czenie w stosowanych metodach nauki (w tym samodzielnej) i sa zazwyczaj bardzo
zmotywowani, ale ze wzgledu na obowiazki zawodowe, osobiste moga nie mie¢ wy-

starczajaco duzo czasu na nauke w domu.

Czeste ocenianie pozwala na podawanie informacji zwrotnej w czasie nieodle-
glym od samego testu, daje szanse na wnikliwga kontrole postepow, moze motywowac
uczniow do regularnej nauki (szczegolnie z zakresu stownictwa czy gramatyki), moze
rowniez wykorzystywac réznorodne formy sprawdzania kompetengji, nie tylko testy,
takze prace w grupie, dyskusje, prace domowe, zadania tworcze, plakaty, prezentacje
itp. Ze wzgledu na pracochlonno$¢ czestego oceniania, jest to jednak wyzwanie dla
nauczyciela, a moze stac si¢ takze ucigzliwe dla uczniow (jesli nie okreslimy wyraznie
jakie dziatania w klasie podlegaja ocenie i nie omowimy z uczniami zasad). Istotny jest
rowniez fakt, Ze nauka jezyka obcego nie jest tym samym, co nauka innych przedmio-
téw w szkole, poniewaz na okreslony poziom bieglosci jezykowej nie sktadaja sie pa-

mieciowo opanowane stoéwka i zasady gramatyki.

Ocenianie, ktore zaplanujemy rzadko w trakcie okreslonego procesu edukacyj-
nego, szczegolnie dorostym daje pewna swobode decyzji (np. o czasie i czgstotliwosci
uczenia si¢ samemu). Ocenianie zaplanowane po przerobieniu konkretnego zakresu
materiatu daje mozliwos¢ na powtorzenie i podsumowania nauki, a takze pozwala na
dokonanie samooceny przez uczniéw. Warto pamietac jednak, ze rzadko stosowane
ocenianie moze utrudniaé kontrolowanie postepdw i przez to ogranicza¢ informacje
zwrotna. Bardzo rzadkie ocenianie dzieci zazwyczaj nie daje dobrych efektow —
sprawdza si¢ zazwyczaj u 0sob o dobrej organizacji pracy i wysokim poziomie samo-

dzielnosci i samokontroli.

2. Rézne sposoby oceniania dostosowane do potrzeb i celow

W dokumencie ESOK] wymienia si¢ réznorodne sposoby oceniania, ktére mozna (a
czasami trzeba) uwzgledni¢ w swojej pracy przy konstruowaniu programu nauczania
jak i naszych dziatan jako nauczycieli. Niektdre z nich odnosza sie do stopnia obiekty-

wizmu czy czestotliwosci, inne do stosowanych kryteriow, dajacych podstawe do wy-
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stawienia oceny (np. ocena pojedynczych zadan, ocena globalna i inne). Ponizej przed-
stawiamy skrot prezentowanych w tym dokumencie wybranych sposobéw oceniania

uzaleznionych od naszych celéw i potrzeb.

2.1 Obiektywnos¢

Obiektywno$¢ w ocenianiu jest bardzo waznym zagadnieniem i wbrew pozorom nie
ogranicza si¢ jedynie do okres$lenia postawy nauczyciela jako bezstronnego oceniaja-
cego. W ramach tego zagadnienia powinnismy wzia¢ réwniez pod uwage jakos¢ sto-
sowanych narzedzi (wiarygodnych, rzetelnych), zalozonych planéw wynikowych
(np. wybranych deskryptoréw dostosowanych do programu nauczania, specyfiki

grupy, celow edukacyjnych).

Z perspektywy ESOK] obiektywne ocenianie polega na stworzeniu pewnej ide-
alizacji polegajacej na usunigciu subiektywnej perspektywy nauczyciela/oceniajacego
(w egzaminach zewnetrznych role te bardzo czesto sie wykluczaja). Stad tez preferuje
si¢ w tym typie oceniania testy standaryzowane, stosujace klucz odpowiedzi i najcze-
sciej tylko z jedna prawidlowa odpowiedzia. Takie podejscie ogranicza do minimum
wplyw jakichkolwiek innych czynnikdéw na ocene- decyduje przede wszystkim to, co
napisat uczen. Kazda odpowiedz oceniana jest wedtug tych samych kryteriow, wiec
proces jest sprawiedliwy i spdjny dla kazdego zdajacego. Testy z kluczem pozwalaja
na ocene wigekszych grup uczniéw (np. w procesie egzaminowania zewnetrznego.

Uwaza sig, ze to dobre narzedzie pozwalajace ocenic¢ stan wiedzy.

Jesli wprowadzamy w trakcie naszego kursu jezykowego testy jednokrotnego
wyboru, nasz obiektywizm jako oceniajacych nauczycieli jest tatwy do zachowania —
podliczamy punkty na poprawne odpowiedzi i wystawiamy ocene. Jednak musimy
pamietac, ze szczegolnie dla jezykéw migowych tworzenie takich testow przy odnie-
sieniu do wybranych wskaznikdw jest czesto bardziej czasochtonne niz test pisemny,
ktory kojarzymy ze standardowych egzaminow jezykowych (wigcej o tym zagadnie-
niu w dalszej czesci publikagji). Taki typ testu musi by¢ bardzo dobrze skonstruowany,
zeby nie dawa¢ mozliwosci na udzielenie odpowiedzi niemieszczacej si¢ w kluczu.
Test ogranicza rowniez dziatania jezykowe, ktére moga wykonac uczniowie (np. pro-
dukcja dtuzszych wypowiedzi monologowych), dlatego raczej trudno za pomoca ta-
kich narzedzi oceni¢ prace w grupie, dyskusje, prezentacje na zadany temat, wymy-
slone opowiadanie, autoprezentacje, opis miasta itp. Co najwazniejsze — przy pro-

dukgdji jezykowej (np. monologdéw, dyskusji) ocenianie obiektywne zazwyczaj si¢ nie
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sprawdza. Nie da si¢ w taki sposob oceni¢ kompetencji jezykowych, ktoére wykraczaja

poza znajomos¢ stfownictwa, odmiany wyrazéw, budowania poprawnych zdan.

Ocenianie bieglosci jezykowej w niektdrych sytuacjach wymaga od nauczyciela
odejscia od ustandaryzowanych narzedzi i siegniecia po takie sposoby oceny, ktdre
nie zawsze beda w pelni zobiektywizowane. Mozna powiedzie¢, ze przy nauce jezyka
jako obcego oceniajacy nieustannie sytuuje si¢ na skali zawierajacej sie pomiedzy

skrajna obiektywnoscia a skrajng subiektywnoscia.

W szkotach powszechnie stosowane jest ocenianie oparte na subiektywnych
wrazeniach nauczyciela i jego ocenie, czy uczen odpowiedziat poprawnie i zrealizo-
wat okre$lone wymagania programowe planu nauczania. To oczywiscie daje swobode
i mozliwos¢ oceny aktywnosci niestandardowych, np. prezentacji tematycznej w je-
zyku obcym, dtuzszej wypowiedzi jezykowej i innych. Warto jednak pamieta¢, Ze nie-
konsekwentnie i nieprzejrzyscie stosowana ocena subiektywna moze da¢ uczniom po-
czucie niesprawiedliwej oceny (jesli nieznane sg im kryteria oceniania), faworyzowa-
nia innych, niedostatecznie do jasnej informacji zwrotnej. Dodatkowa trudnoscia przy
stosowaniu tego sposobu oceniania jest fakt, ze nasze wrazenia zmieniaja si¢ w czasie,
maja na nie wpltyw rézne czynniki, nie tylko merytoryczne, lecz takze kontekst inte-
rakcji z uczniem, jego zachowanie, zespdt klasowy, a czesto czynniki zewnetrzne, jak
pogoda i nasze samopoczucie. Wybdr takiego sposobu oceniania powinien by¢ $wia-
domie dostosowywany do typu dziatan jezykowych uczniow. Co istotne, samoocena
postepéw dokonywana przez ucznidw zawsze jest subiektywna i opiera si¢ na wraze-

niach, co do wtasnych jezykowych dziatan, umiejetnosci i wiedzy.

Jedna z form oceniania sytuujaca si¢ pomiedzy obiektywizmem i subiektywi-
zmem jest dokonywanie oceny w oparciu o wytyczne (ang. guided assessment). Wy-
tyczne okreslaja w jaki sposdb wrazenia nauczyciela przeloza sie na konkretna ocene,
w obrebie z gory okreslonych zasad. Odnosza sie¢ przede wszystkim do zaplanowanej
procedury postepowania oceniajacego i formalizacji wrazen subiektywnych, tj. prze-
fozenia ich na okreslony system oceny, stosowania ustalonych kryteriéw w trakcie
tego procesu oraz przygotowania wszystkich oceniajacych do stawiania ocen opartych
o spojne zasady. System oceniania moze by¢ oczywiscie dowolny i zalezny od potrzeb
i celow, moze by¢ okreslony jako skala stopnia opanowania jakiej$ umiejetnosci, bez-
posrednio odnosi¢ si¢ do deskryptorow biegtosci jezykowej lub stanowi¢ ogdlny opis
zakresu wiedzy lub umiejetnosci. Ustalone kryteria wykorzystuja natomiast zalozenia

roznych sposobdéw oceniania odnoszacych si¢ do zatozen szczegdétowych (np. czego
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dotyczy ocena, jaki jest zakres tresci itp.). Wiecej o kryteriach w procesie oceniania w

dalszej czesci publikagiji.

Warto podkresli¢, Ze ocenianie wedlug wytycznych musi by¢ przede wszyst-
kim bardzo szczegoétowo opracowane na poziomie przygotowania nauczyciela ocenia-
jacego. Kazda osoba stosujaca wytyczne powinna rozumie¢, co za nimi stoi, co oznacza
uzycie konkretnego kryterium i opanowanie danej kompetencji (np. tak, by kazdy tak
samo rozumial osiagniecie kompetencji na poziomie 2 w skali 0-3) i jak nalezy je sto-
sowac do dziatan jezykowych ucznia. Bez takiego przygotowania do stosowania wy-
tycznych zaciera si¢ obiektywizm catej procedury. Istniejace w literaturze badania
wskazuja dodatkowo, ze w procesie egzaminowania grupy uczniéw przez kilku eg-
zaminatordw, przy réznorodnym podejsciu do wytycznych wystawiane oceny moga
by¢ praktycznie przypadkowe i zupelnie nieustandaryzowane. Wrazenia oceniajacych
zaleza od bardzo subiektywnych opinii dotyczacych kategoryzowania btedéw, a jed-
noczesnie wazna jest postawa samego egzaminatora (czy jest pobtazliwy czy katego-
ryczny w poprawianiu bledow réznego typu, czy uwaza, ze bledy artykulacyjne maja
mniejsza wage niz gramatyczne itp.). To wszystko powinno by¢ jasno wyjasnione, tak
by kazdy oceniajacy stosowal kryteria w ten sam sposob, oceniajac to samo zadanie

wypelnione przez réznych uczniow.

2.2 Ocena wedtug réznych kryteridow.

Zastosowanie zestawu kryteriéw daje pewna rame odniesienia dla dokonania obiek-
tywnej oceny wypowiedzi jezykowych kazdego ucznia, a jednoczesnie stwarza moz-
liwos¢ subiektywnej oceny poszczegdlnych dziatan. Kryteria moga zosta¢ wyrazone
w postaci listy, punktoéw, zagadnien, skali numerycznej lub opisowej. Przykladem ta-
kiego zestawu moze by¢ lista umiejetnosci, ktére powinien opanowac uczen na okre-
slonym etapie nauczania, np. przy literowaniu w PJM. Dla zilustrowania tego sposobu
oceniania wezmy wskazniki odnoszace si¢ do kompetencji z zakresu daktylografii na
poziomie Ali A2. Znajdziemy tam zaloZenia, Ze uczen na poziomie Al potrafi litero-
wacé nazwy i terminy, ale z zauwazalnymi przerwami pomiedzy poszczegdlnymi
ukladami dtoni i namyélaniem sie¢. Odbiorca rozumie przekaz przy pewnym wysitku
i koncentragji.

Poziom A2 natomiast zaklada, ze uczen opanowat literowanie w stopniu, ktory
umozliwia mu ptynnie literowac¢ z wykorzystaniem alfabetu palcowego nazwy i ter-

miny techniczne. W tym kontekscie wytyczne oceniania dla tych wskaznikow moga
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przewidywac, ze niektorzy uczniowie opanowali w pelni wszystkie uklady dtoni i
wykonuja je poprawnie, niektorzy robig rzadkie btedy w uktadach, inni — czeste. Kom-
petencja ta odnosi si¢ takze do wrazenia ptynnosci, ktore polega na umiejetnosci kon-
troli przechodzenia jednego ukladu reki w kolejny bez namyslania si¢ i bez przerw.

Wytyczne te przedstawi¢ mozna za pomoca tabeli dla poziomu A2:

Poprawnos¢ Brak btedéw
uktadéw dtoni

Plynnos¢ Plynna daktylografia w obrebie

wyrazu, bez przerw

Pojedyncze pomytki

Pojedyncze przerwy mie-
dzy niektérymi ukladami

dtoni w obrebie wyrazu

Czeste btedy w uktadach
dioni

Przerwy pomiedzy po-
szczegolnymi ukladami

dloni i namyslanie sie.

Tak skonstruowane gradacyjnie umiejetnosci pozwalaja takze na krzyzowanie
poziomow oceny: uczen moze nie popetniaé btedéw w zakresie uktadéw dtoni, ale
jednoczesnie stosowac przerwy miedzy nimi i nie literowa¢ w pelni plynnie. Inny
uczen moze opanowac strategie ptynnego przechodzenia z jednego ukladu w drugi,

ale nadal popetniac liczne btedy w obrebie samych uktaddéw.

Obserwacja dziatan ucznia przy literowaniu i odniesienie ich do kryteriéw
opartych na wskaznikach moze da¢ nam réwniez wskazdwki co do tego, czy uczen
opanowal dana umiejetno$¢ na wybranym poziomie biegtosci. Mozemy réwniez od-
nies¢ wszystko do skali, na przyktad poziomu opanowania umiejetnosci w zakresie 0-

3, gdzie 0 oznacza nieopanowanie przez ucznia danej kompetengji, a 3 — pelng kompe-

tengje.

Stosujac metode kryteriow w procesie oceniania, mozemy wykorzystywac

rozne sposoby odnoszenia si¢ do z gory okreslonych zalozen. Mozemy wykorzystac:

e ocene wedlug kryteriow odnoszonych do indywidualnych odpowiedzi
ucznia,

e oceng na podstawie listy zagadnien kontrolnych (ktore powinien opano-
wac uczen),

e ocene wedlug kryterium osiaggniecia okreslonego celu lub w odniesieniu

do okreslonego zakresu umiejetnosci.
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Ocena wedtug kryteriow oznacza przede wszystkim stworzenie zestawu
wskaznikow zawierajacych si¢ w ramach poszczegdlnych poziomow bieglosci (jako
standaryzacja oceny dla wszystkich uczestniczacych w procesie oceny) i odnoszacych
sie¢ do wlasciwych zagadnien tematycznych (zwigzanych z konkretnym kursem, pod-
recznikiem). Kryteria te sa zawsze odnoszone do umiejetnosci pojedynczego ucznia,
nie jest brany pod uwage poziom umiejetnosci innych uczniéw z grupy. Bardzo wazne
jest rowniez to, ze nalezy ustali¢ minimalny zakres umiejetnosci (,, prog zaliczenia”),

ktory oznacza zdanie egzaminu

Lista zagadnient kontrolnych opiera si¢ na liscie umiejetnosci oraz okresleniu
wiedzy, ktore musi posiadacé kazdy uczen, by mozna byto stwierdzi¢, ze osiagnat dany
poziom kompetengji (czegsto lista ta odnosi si¢ do konkretnego kursu lub podrecznika).
W trakcie odpowiedzi oceniajacy moze zaznaczad na liscie kompetencje, ktdre uczen
osiagnal lub nie (co oceniajacy zawsze ocenia na podstawie tylko kilku realizagji i uo-
golnia swoja opinie) lub zakreslac¢ je na skali (numerycznej 0-3; stownej, np.: kompe-
tencja nieopanowana, stabo opanowana, w pelni opanowana). Tu takze nalezy poto-
zy¢ silny nacisk na zdefiniowanie poszczegdlnych stopni kazdej skali, tak by moc
kazda odpowiedz oceni¢ w ten sam sposob.

Lista zagadnien zawiera zakres materiatu, ktory stanowi podstawe oceny. Moze
ona jednak przyjac forme tzw. dyspozycji. Dyspozycje maja zazwyczaj charakter bar-
dzo ogdlny (np. moga przyja¢ forme procedury postepowania w trakcie egzaminu) i
daja egzaminatorowi stosunkowa wolnos¢ przy ocenianiu odpowiedzi. Oceniajacy
musi jednak z wyprzedzeniem znac dyspozycje i potrafi¢ odnosic¢ si¢ do nich szybko
(z pamieci) w trakcie trwania odpowiedzi ucznia, by mdc uznag¢, ze np. dane zatozenie
zostalo zrealizowane. Dyspozycje przede wszystkim dobrze sprawdzaja sie przy sy-
mulacjach oraz wywiadach (testowaniu wiedzy) — uczer ma mozliwos¢ pokazaé nam,
ze zna jakie$ zagadnienie, ale niekoniecznie musi starad sig, by swoimi sformutowa-
niami trafia¢ w klucz odpowiedzi. Egzaminator ma w dyspozycji podany zakres ma-
teriatu, ktory uczen powinien znaé, przedstawiony np. w postaci listy (czasem z bar-
dziej szczegélowym opisem zagadnienia). Przykladowy schemat dyspozycji dla wy-
wiadu swobodnego ukierunkowanego moze wygladac nastepujaco:

I Opis celu wywiadu
II Ramowy program wywiadu
III Szczegdtowe dyspozycje — uczen:

1. Zna, nazywa i rozréznia 3 typy czasownikow w PJM. Podaje ich przyktady.
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2. Rozumie pojecie kierunkowosci, potrafi opisac ja w oparciu o dowolny cza-

sownik kierunkowy.

3. Zna definicje klasyfikatora. Rozumie rdznice miedzy réznymi grupami kla-

syfikatorow, np.: SASS, ruchu.

4. Rozumie réznice miedzy system jezykowo-migowym i polskim jezykiem
migowym. (Istotne w odpowiedzi: zauwazenie zwiazku miedzy polszczy-

zna a SJM oraz odrebnoscia PJM jako naturalnego systemu jezykowego.)

Do dyspozycji czasami sg dotaczone propozycje przyktadowych pytan, ale nie sa one

zobowiazujace — oceniajacy ma dowolnos¢ w zakresie formutowania pytan.

Kazda odpowiedz ucznia (bez wzgledu na czestotliwos¢ oceniania i to, czy oce-
niamy dziatania jezykowe czy wiedzg¢) mozemy oceni¢ wedtug kryterium osiagniecia
okreslonego celu lub okreslonego zakresu umiejetnosci. Kryterium osiagniecia okre-
slonego celu oznacza, ze musimy jako oceniajacy dla kazdego punktu programu nau-
czania lub wskaznika kompetengji ustali¢ jeden prog zaliczenia — uczen udziela odpo-
wiedzi, a kryterium wskazuje czy realizuje ona zalozenia, czy nie (bez gradacji oceny).
Drugi sposéb okresla metode polegajaca na ocenie odpowiedzi ucznia i nastepnie od-
niesienia jej do ustalonego z gory zakresu umiejetnosci, ktory przedstawia sie¢ w po-
staci skali/poziomdéw (gradacja oceny). Warto powtdrzy¢ za ESOK]: Nie nalezy myli¢
oceny wg kryterium ze sprawdzaniem osiggniecia okreslonego progu lub standardu; ocena wg

kryteriow nie ma na celu oceniania programu nauczania ani osiqggnietych wynikow.

Dodatkowo mozemy podac¢ ocene dla poszczegdlnych uczniow, starajac sie
umiejscowi¢ ich wyniki jedynie na skali umiejetnosci jezykowych (wyrazonych
wskaznikami biegtosci). Kryterium ostatecznej oceny bedzie wiegc to, jak wysoko na

skali umiescimy wyniki danej osoby.

2.3. Ocenianie w grupie

Powyzsze sposoby oceny opieraty si¢ na ocenie indywidualnych wypowiedzi jezyko-
wych ucznia i odniesieniu ich do ustalonych kryteridw. Mozemy jednak ostateczne
wyniki osiagniete przez ucznia umiejscowi¢ w kontekscie wynikoéw osiaganych przez
innych uczniow. W tym przypadku mozna siegnac po tworzone z wynikow rankingi
i zestawienia statystyczne. Takie listy zestawiaja oceny wszystkich zdajacych i przed-
stawiaja je w odniesieniu do calej grupy, pozwalajac na odniesienie wszystkich do z

gory ustalonej normy (tu np. poziomdw bieglosci) i ustaleniu kolejnosci osob i ktore
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osiagnely np. okreslona liczbe punktow i ustaleniu minimum zaliczenia (np. w kon-
kretnej grupie do konkursu przystapito 50 uczniow, w trakcie egzaminu mozna byto
otrzyma¢ maksymalnie 100 punktéw, ale do kolejnego etapu awansuje tylko 25%

uczniow z najwyzszym wynikiem).

2.4. Ocena a programy nauczania

Najwazniejszemu rozroznieniu w ocenianiu podlega przede wszystkim przedmiot tej
oceny: osiagniecia (ang. achievement) lub bieglos¢ jezykowa (ang. proficiency). Przez
oceng osiggniec rozumie si¢ poziom realizacji przez ucznia wybranych, zalozonych z
gory celow nauczania wlasciwych dla konkretnego programu, kursu czy podrecznika.
Jest to zawsze ocena dokonywana z perspektywy zewnetrznej, tj. z perspektywy tego,
czy uczen wie/umie to, co zatozyl tworca programu/kursu. Oczywiscie kazdy kurs,

program bedzie wymagat innego opracowania oceny osiagniec.

Ocena bieglosci jezykowej to sposob na sprawdzenie co uczen wie/umie, kiedy
postuguje sie¢ jezykiem obcym. Ta ocena nie jest (i nie moze by¢) odniesiona do kon-
kretnego programu lub kursu, poniewaz z definicji ma na celu sprawdzenie kompe-

tencji jezykowych w prawdziwym swiecie (lub w jego symulacji, np. w scenkach).
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2.5. Ocenianie i dziatania jezykowe ucznia

Biorac pod uwage aktywnos¢ ucznia w trakcie oceniania mozemy zastosowac rozne
metody. Mozemy podjac sie oceny tego, jak zostato zrealizowane dane zadanie, a wiec,
jak osoba podlegajaca ocenie uzywata jezyka, by osiagnac cel. Ten typ oceny skupia
sie¢ na sprawdzaniu tego, jak uczen postuguje sie jezykiem, stad pod uwage bierzemy
wszystkie jego wypowiedzi jezykowe w réznej formie: uzupelniania luk w tekscie, po-
dania prawidlowego ekwiwalentu, udziatu w dyskusji, prezentacji wynikéw pracy

grupowej.

Mozemy takze wzia¢ pod uwage to, co uczen o jezyku wie i ocenic jego posia-
dana wiedze. Odnosi sig to gtownie do tzw. poziomu meta, czyli tego, co uzytkownik
wie o systemie jezykowym, gramatyce i innych zasadach, ktére nalezy znac i ktore
stosuje sie w trakcie komunikacji. Swiadomo$¢ istnienia tych zasad i ich znajomos¢ jest

rowniez dowodem na osiaggniecie okreslonego poziomu biegtosci jezykowej.

Ten podziat sposobow oceniania przeklada sie rowniez na inne, w tym przy-
padku na ocene bezposrednia oraz posrednia. Ocena bezposrednia opiera si¢ na ana-
lizie faktycznych dzialan jezykowych, ktére zastosowanie maja tylko w wypowie-
dziach samego ucznia (monologu) oraz jego aktywnosci w interakgji. Ocena posrednia
natomiast skupia si¢ na odpowiedziach udzielonych w ramach wypelniania testow,
ktdre moga sprawdzac zaréwno jego umiejetnosci postugiwania si¢ jezykiem, jak i to,
co uczen wie o jezyku. Stad tez podziat tych 4 sposobow oceniania nie jest w relacji
1:1, przyjmuje sieg, ze bieglosci jezykowej w ramach kompetencji produkgji nie mozna
sprawdzi¢ metoda posrednia, natomiast rozumienie tekstu jezykowego jest mozliwe
do sprawdzenia wylacznie posrednio, poprzez udzielenie odpowiedzi na pytania do-

taczone do tekstu.

2.5.1. Umiejetnosci postugiwania sie jezykiem a kompetencje

Szczegolnie istotnym problemem planowania calego procesu oceniania dla jezykow
migowych jest konstrukcja samych testow, ktére w wyniku wykorzystania nieodpo-
wiednich srodkéw moga sprawdzac¢ inne kompetencje niz zamierzone przez nauczy-
ciela. W ramach ESOK] wyraznie rozdzielono kompetencje jezykowe z zakresu pro-
dukgji, rozumienia i mediagji (przetwarzania tekstu i ttumaczenia). Warto pamietac o
tym rozrdéznieniu przy ocenie dziatan jezykowych uczniéow oraz planowaniu zadan
testowych. Istnieje zasadnicza réznica miedzy zadaniami polegajacymi na zamiganiu

konkretnych znakéw dla prezentowanych obrazkéw (okreslanych jako bodzce, wiecej
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w dalszej czesci publikacji) a zadaniami, w ktorych prosimy ucznia o wymienienie
ekwiwalentéw znakoéw migowych dla podanych w pismie polskich wyrazow. W
pierwszej sytuacji nauczyciel prosi o wyprodukowanie konkretnych elementow je-
zyka, ograniczajac wplyw czynnikow jezykowych (polszczyzny) na wypowiedz
ucznia. W drugiej sytuacji tak naprawde nauczyciel sprawdza, czy uczen wie, jaka jest
ekwiwalencja miedzy polskim wyrazem a znakiem migowym i odnosi sie wprost do

wskaznikow z zakresu mediacji.

2.6. Stosowanie réznych sposobdow oceniania — przyktady

Powyzej opisano wybrane sposoby oceniania proponowane w dokumentach ESOK].
W tej czesci, w oparciu o przyktadowy schemat decyzyjny, chcielibysSmy przedstawi¢

mozliwe zastosowania poszczegdlnych metod.

Chcac zastosowac poszczegdlne sposoby oceniania, sugerujemy, by odpowiedziec so-

bie na zasadnicze pytania:

DLACZEGO
) €O CHCE
; : B CcHCETO

DLACZEGO CHCE TO OCENIAC? . ,
JAK CHCE TO OCENIAC?

. , JAK cHCETO N
JAK CZESTO CHCE COS OCENIAC? OCENIAC?

2.6.1. Co chce oceniac?

JAK CZESTO
CHCE COS

OCENIAC?

Pierwsze pytanie skupia si¢ na tym, by swiadomie okresli¢, co rzeczywiscie w kon-
kretnym tescie/sprawdzianie/egzaminie podlegac bedzie ocenie. Jest to bardzo wazny
etap pracy przy opracowywaniu zasad oceniania. Wybieramy wiec okreslony zakres
materiatu lub fragment/czes¢ programu kursu lub wybrane wskazniki poziomu bie-

glosci. Wiecej na ten temat mozna przeczyta¢ w rozdziale 1.4.

Konkretne ¢wiczenie, forma pytan i zastosowane pomoce powinny w bezposredni

sposob odnosi¢ sie do przedmiotu oceny.
Przyklad:

Sytuacja nr 1. Nauczyciel prezentuje na lekgji film zawierajacy opowiadanie w PJM o
wycieczce studentow w gory. Po zakonczeniu filmu pyta studentdw o miejsce i czas

wydarzen, bohateréw i gléwne elementy akgji.
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Sytuacja nr 2. Nauczyciel prezentuje uczniom zdjecia wybranych regionow gorskich,
mape ze szlakami, przykladowe zdjecia wyposazenia namiotdw, plecakdéw, pro-
wiantu, ubran. Nauczyciel dzieli ucznidéw na grupy i zleca kazdej z nich stworzenie
planu wycieczki w gory, opis przedmiotow, ktore beda im potrzebne (w zaleznosci od

dtugosci trwania wycieczki, miejsca docelowego itp.).

Sytuacja nr 3. Na kolejnej lekcji po opracowaniu tematu , Wycieczka w gory” nauczyciel
prezentuje uczniom zdjecia przykladowych przekasek, jedzenia, ktore mozna zabrac

ze soba w gory. Prosi uczniéw o zamiganie nazw poszczegolnych przedmiotow.

Wszystkie powyzsze sytuacje angazuja inny zakres umiejetnosci jezykowych
uczniow, musimy wiec by¢ swiadomi, jak konstrukcja polecenia odzwierciedla nasze
zamierzenia, co do tego, co jest przedmiotem oceny. W sytuacji nr 1 naszym celem jest
ocena, czy uczniowie zrozumieli dany tekst w PJM — poprzez pytania pomocnicze
mozemy sprawdzi¢, w jakim stopniu tekst zostat zrozumiany. W drugim przypadku
prosimy uczniéow o przygotowanie diuzszej wypowiedzi w oparciu o przygotowane
materiaty i ilustracje. Sprawdzimy wiec np. zasob slownictwa, ktéry powinni przy-
swoic sobie w trakcie lekcji, umiejetnos¢ konstruowania dtuzszych wypowiedzi z za-
stosowaniem wyrazen nastepstwa czasowego, opisywania relacji przestrzennych na
plaszczyznie topograficznej itp. Sytuacja nr 3 sprawdza przede wszystkim wiedze

uczniow (znajomos¢ stowek), a w drugiej kolejnosci poprawnos¢ artykulacyjna.

2.6.2. Dlaczego chce to ocenia¢?

Dtuzsza odpowiedz na to pytanie znajduje si¢ w rozdziale 1.2. W tym miejscu, skro-
towo mozemy podsumowac te rozwazania. Ocenianie moze by¢ potrzebne ze
wzgledu na wymogi instytucji, w ktdérej pracujemy (nasi uczniowie musza otrzymy-
wac oceny czastkowe/koncowe), mozemy miec z géry zaplanowane sprawdziany po
ukonczeniu okreslonych etapéw programu nauczania/kursu. Oceniamy takze, ponie-
waz chcemy sprawdzié, czy nasze metody sa skuteczne, czy rzeczywiscie uczniowie
ucza sie tego, co zatozyliSmy. Mozemy réwniez chcie¢, by ocenianie byto w jakims
stopniu narzedziem motywujacym ucznidw do systematycznej nauki, np. regularnego

przyswajania stowek.
Przyktad:

Sytuacja nr 4.
Nauczyciel planuje przeprowadzi¢ test po pierwszym semestrze nauki dla grupy z

kursu na poziomie Al.
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Sytuacja nr 5.
Nauczyciel po rozpoczeciu zaje¢ wybiera ucznia i prosi go o zamiganie liczebnikow
gléwnych od 1 do 20.

Sytuacja nr 5 nie sprawia wigkszych ktopotdw —nauczyciel chce sprawdzi¢ wie-
dze ucznia w zakresie znajomosci liczebnikow (ktore byly np. omawiane na poprzed-
niej lekcji). Sytuacja nr 4 zalezy jednak od wielu czynnikdw, m. in. od tego, co zawiera
program tego kursu. Na diuzszy test moga skladac sie ¢wiczenia dotyczace rozumie-
nia tekstu w PJM, produkcji jezykowej oraz znajomosci stownictwa czy poszczegol-
nych zagadnient gramatycznych i kulturowych. Wazne, by osoba tworzaca test wie-
dziala, jaki jest jego cel, np.: ocena bieglosci w zakresie wybranych kompetencji lub
wystawienie oceny okresowej, lub sprawdzenie stopnia realizacji programu naucza-

nia.

2.6.3 Jak chce to oceniac? oraz Jak czesto chce co$ oceniac?

Na te pytania odpowiada rozdziat 2, gdzie do wyboru sa rézne sposoby oceniania w

zaleznosci od naszych potrzeb i zalozonych celow.

Skrétowo mozna podsumowac proponowane metody w tabeli:

Obiektywizm oceniajacego

Ocena subiektywna Ocena obiektywna

Ocena na podstawie ogdlnego wrazenia ~ Ocena na podstawie wytycznych
Odniesienie do kryteriow lub skali

Ocena wedlug normy Ocena wedlug kryteriow

Ocena wedtug kryterium osiagniecia Ocena wedtug kryteriéw w odniesieniu do okreslo-
okreslonego celu nego zakresu umiejetnosci

Ocena na podstawie listy opanowanych Ocena na podstawie miejsca na skali
zagadnien kontrolnych

Odniesienie do aktywnosci ucznia

Ocena osiagniec Ocena bieglosci

Ocena bezposrednia Ocena posrednia

Ocena umiejetnosci wykonania zadania ~ Ocena posiadanej wiedzy
Czestotliwos¢ oceniania

Ocena biezaca Ocena koncowa
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Ocena dokonywana przez caly okres Ocenajednorazowa
trwania nauki
Zro6dlo informacji zwrotnej

Ocenianie przez innych Samoocena

Dla sytuacji opisanych powyzej w podpunktach 1-3 mozemy zastosowa¢ wybrane

sposoby oceny.

Sytuacja nr 1 - mozemy wykorzysta¢ w tym kontekscie ocene posrednia (pytania do
tekstu) oraz ocene bieglosci jezykowej (w ramach umiejetnosci rozumienia tekstu).
Ze wzgledu na to, Zze moze to by¢ sytuacja w klasie niemajaca na celu wystawiania
ocen nie musimy odwotywac si¢ do jakichkolwiek kryteriow lub wytycznych. Mo-
zemy natomiast zastosowac¢ ocene na podstawie ogolnego wrazenia i odniesc¢ ja do
miejsca na skali — okreslajac, jak na skali stopnia rozumienia tekstu odpowiedzi po-
szczegolnych uczniow sytuuja sie wobec odpowiedzi swoich kolegow. Uczen nie musi
otrzymac oceny, jesli jest to na przyklad forma ¢wiczenia na lekcji, ale mozna zapla-

nowac przekazanie mu informacji zwrotnej.

Sytuacja nr 2 — najodpowiedniejsze w tym kontekscie bedzie zastosowanie oceny bez-
posredniej i oceny bieglosci jezykowej. W zaleznosci od naszych cel6w mozemy oce-
niaé poszczegodlne wystapienia subiektywnie lub obiektywnie. Mozemy takze zasto-
sowa¢ odpowiednie kryteria w odniesieniu do okreslonego zakresu umiejetnosci
lub wskaznikéw. W kontekscie prezentacji prac grupowych mozemy prosi¢ uczniow

zarowno o ocene pracy kolegow, jak i o samoocene.

Sytuacja nr 3 — najlepiej pasujacym do tej sytuacji sposobem oceniania beda zatozenia
obiektywne (wedlug klucza odpowiedzi, jest tylko jedna poprawna odpowiedz),
ocena moze odnosi¢ sie¢ do kryterium osiagniecia okreslonego celu (uczen udziela
poprawnej odpowiedzi lub nie) oraz odnies¢ wypowiedz do oceny osiagnie¢ (tu: wie-

dzy) ucznia w ramach naszego programu nauczania.
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3. Proces oceniania z perspektywy ucznia i nauczyciela

Ocenianie najczesciej kojarzy sie z rozwigzywaniem testow i wystawianiem ocen, tak
jak odbywa sie to w szkole. Jak wspomniano w poprzednich rozdziatach w przypadku
nauki jezyka obcego ocenianie jest czyms wigcej. Przy nauce jakiejkolwiek nowej umie-
jetnosci kontrola wynikow jest niezbedna z wielu powodow. Nie tylko pozwala okre-
sli¢ obecny poziom bieglosci, lecz takze zmierzy¢ postep, jaki sie osiagneto. W przy-
padku nauki jezyka obcego korzysci odnosza wszystkie strony — uczen, nauczyciel i
instytucja edukacyjna (szkota/fundacja/firma organizujaca kursy). W dalszej czesci

rozdziatu ocenianie zostanie omowione z kazdej z tych perspektyw.

3.1. Ocenianie jako element procesu edukacyjnego

Ocenianie jest pojeciem ztozonym, obejmuje rézne czynnosci wykonywane zaréwno
przez nauczyciela, jak i przez ucznia. Ewaluacja moze pomoc przy sprawdzeniu po-
ziomu znajomosci jezyka (testy diagnostyczne), ale tez przy planowaniu kursu i wpro-
wadzaniu zmian w materiatach w jego trakcie. Moze tez stuzy¢ do podsumowania
catego okresu zaje¢ lub do uzyskania certyfikatu.

Bardzo popularne jest przekonanie, Ze ocenianie odbywa si¢ dopiero na koniec
kursu jako ostatni, zamykajacy etap. Tak naprawde ocenianie moze odbywac sie tez
na poczatku lub w trakcie trwania zajec.

Trudno wyobrazi¢ sobie nauke jezyka obcego bez jakiejkolwiek formy ocenia-
nia — moze ono przyjac¢ bardzo rézna forme i by¢ realizowane w rozmaity sposob.
Skala form oceniania rozciaga si¢ od samooceny po egzaminy certyfikatowe przepro-
wadzane przez wyspecjalizowane instytucje. Proces edukacyjny bez elementu oceny
jest niekompletny i mato skuteczny, dlatego przy planowaniu nauki lektorzy od razu
powinni zastanowic sig, jak bedzie wygladato ocenianie, jakie narzedzia do oceny zo-
stang uzyte i w jakim celu. Powtornie nalezy podkresli¢: planowanie oceniania nie jest
prostym wymyslaniem pytan testowych, ale wymaga szerszego spojrzenia na prowa-
dzony kurs. Wazne jest, Zzeby podjete decyzje pasowaly do danej sytuacji — czy wy-
brany sposob oceny uwzglednia cechy danej grupy i pomaga zrealizowac potrzeby
uczniow. Réwniez, gdy sami uczymy sie jezyka, powinniSmy zwraca¢ szczegdlna
uwage na ocenianie naszych dziatan jezykowych — nie tylko jako element konieczny
do zaliczenia kursu, lecz takze jako bardzo wartosciowe narzedzie, ktore pomoze nam

lepiej i szybciej opanowac jezyk obcy.
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3.1.1. Ocenianie w relacji miedzy nauczycielem a uczniem

W najnowszych publikacjach dotyczacych nauczania jezyka obcego podkresla si¢ zna-
czenie relacji miedzy uczniem a nauczycielem. Sukcesy w uczeniu si¢ w duzym stop-
niu zaleza od tego, jak wygladaja komunikacja i kontakt na linii uczen-nauczyciel. Je-
zeli jest to przejrzysta relacja z jasno okreslonymi zasadami wspotpracy, uczen bedzie
mial bardzo dobre warunki do nauki. Nie mozna jednak zapomnie¢, Ze jednym z ele-
mentdéw wplywajacych na te relacje jest ocenianie. Jezeli sposdb oceniania, podejscie
do popelnionych btedow i udzielana informacja zwrotna sa niewlasciwe, uczenn moze
czuc sie sfrustrowany, straci¢ motywacje i ba¢ si¢ podejmowania kolejnych wyzwan.
Natomiast odpowiednie przeprowadzanie oceniania pomaga uczacemu si¢ w rozwi-
janiu kompetencji jezykowych. Odpowiednie, czyli takie, ktdre uwzglednia cechy

ucznia, jego potrzeby, styl uczenia sig, poziom motywagji itp.

3.2. Podmiotowos¢ (autonomia) ucznia w procesie nauczania

Podmiotowos¢ (autonomia) ucznia rozumiana jest jako jego aktywna postawa w pro-
cesie nauczania. Uczen sam wchodzi w relacje z nauczycielem i grupa, sam podejmuje
rozne dzialania, ma mozliwo$¢ wplywania na przebieg zajec. Jest Swiadomy swojej
sytuacji — wie, po co si¢ uczy, jakie sa jego mocne i stabe strony. Ma poczucie, ze w
procesie nauczania jest wazny, nie jest tylko biernym odbiorca tresci, jest w stanie do-
konac refleksji na temat swojego procesu uczenia si¢ i odpowiednio zmienic¢ swoje na-
stawienie. Mozna powiedzie¢, Zze przy podejSciu podmiotowym uczen zajmuje cen-
tralne miejsce w procesie nauczania.

Niestety, w szkotach podejscie do ucznia nadal jest tradycyjne. Stosowany jest
przymus i narzucanie, uczen traktowany nie jest przedmiotowo, ale jako bierny
uczestnik bez mozliwosci wyrazenia siebie i swoich potrzeb. Nie jest budowana pod-
miotowos¢ ucznia, nie rozwija si¢ jego autonomia i $wiadomos¢ dotyczaca procesu
uczenia sie. Czesto takie samo nastawienie przenoszone jest takze na inne, pozasz-
kolne formy nauczania. Rowniez na kursach i w edukacji pozaformalnej nauczyciel
powiela ten schemat, a uczniowie nie wiedza, ze mozliwe jest inne podejscie do nich i
do samego nauczania. W przypadku lektoratéw jezyka obcego niezmiernie wazne jest,
aby budowac autonomie uczacego sig, poniewaz przetozy sie to bezposrednio na lep-

sze rezultaty i wieksza satysfakcje zard6wno nauczyciela, jak i ucznia.
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3.2.1. Perspektywa nauczyciela

Rola nauczyciela powinno by¢ wspieranie i stymulowanie rozwoju uczacego sie¢. Naj-
korzystniejsza sytuacja jest, gdy w trakcie nauki uczen traktowany jest podmiotowo,
wymaga to jednak od nauczyciela stworzenia odpowiednich warunkow. Réwniez
sposob oceniania wplywa na rozwdj autonomii uczacego sie. Najwazniejsza funkcjg
oceniania powinno by¢ dostarczenie uczniowi informacji zwrotnej o tym, jak wiele juz
potrafi, a ktdre zagadnienia wymagaja dalszej pracy. Warto wzia¢ pod uwage po-
trzeby i cechy ucznia, np. czy woli odpowiada¢ na Zzywo przed cala grupa, czy lepiej
radzi sobie w nagrywaniu wypowiedzi itp. Rownie wazne jest odpowiednie reagowa-
nie w przypadku popelnianego przez niego bledu. Pomylki ucznia powinny by¢ pod-
stawa do udzielenia mu wskazdwek, na ktore elementy powinien zwroci¢ uwage w
trakcie nauki. Nie powinny zas by¢ powodem do wstydu i utraty motywacji. W du-
zym stopniu od reakcji nauczyciela zalezy, jak odbierane beda wszelkie pomytki i
usterki jezykowe.

Nauczyciel moze stosowac rézne formy sprawdzania opanowania jezyka i tym
samym pokazac uczniom, Ze nie sa ograniczeni tylko do jednej, powtarzajacej si¢ me-
tody, np. testu wyboru. Przedstawienie uczniom i omowienie strategii uczenia si¢ oraz
utrwalania wiedzy beda korzystne — uczacy bedzie mial mozliwos¢ wyboru sposobu
nauki najkorzystniejszego dla siebie.

Wszystko to jest mozliwe tylko pod warunkiem, Zze nauczyciel dba o odpo-
wiednia relacje z grupa — bierze pod uwage prosby, jest w stanie odejs¢ od zatozonego
planu, uwzglednia rézne osobowosci uczniow. Tym samym sprawia, ze uczniowie
aktywnie i chetnie wlaczaja sie do kursu, a po jego zakoniczeniu posiadaja odpowied-
nie umiejetnosci do nauki wtasnej.

Podejscie podmiotowe jest istotne bez wzgledu na wiek odbiorcow. Niewazne,
czy kurs prowadzony jest dla dzieci, czy dla dorostych — wspieranie autonomii

uczniow moze odbywac sie¢ w kazdej sytuadiji.

3.2.2. Perspektywa ucznia

Dla ucznia podmiotowe traktowanie niesie bardzo duzo korzysci. Poczucie, ze ma si¢
dobry kontakt z nauczycielem tworzy sprzyjajace warunki do nauki, a uwzglednienie
prosb i dostosowywanie oceniania do potrzeb uczacego si¢ sprawia, ze ten nie boi sie

podejmowac¢ wyzwan i nowych aktywnosci. Jest w stanie szybciej opanowaé nowe
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kompetencje. Dodatkowga zaleta podejscia autonomicznego jest budowanie swiado-
mosci dotyczacej uczenia sig. Uczen jest w stanie w sposob krytyczny patrzec na swoje
kompetencje jezykowe oraz na swdj proces uczenia si¢ jezyka. Potrafi oceni¢, ktore
formy prezentacji materiatu oraz oceniania pomagaja mu w nauce, a ktére obnizaja
jego motywacje i sa trudne do przyswojenia. Zna rozne strategie uczenia si¢ i moze
wybrac najlepsza z nich w zaleznosci od sytuacji. Najwieksza zaleta tego podejscia jest
ksztaltowanie umiejetnosci samodzielnego zwiekszania swoich kompetencji jezyko-
wych juz po zakonczeniu kursu. Uczen traktowany podmiotowo bedzie potrafit oce-
ni¢ swdj poziom i zaplanowac dalsze kroki nauki, jesli uzna, ze s3 mu potrzebne.
Warto jednak podkresli¢, ze niektdrzy uczniowie moga nie by¢ gotowi do takiej ak-
tywnej postawy, ze wzgledu na swoje doswiadczenia szkolne przyzwyczajeni beda do
biernosci i nieangazowania si¢ w zajecia — beda tylko reagowac na to, co dzieje sie¢ na

zajeciach bez wkladu wiasnego.

3.3. Korzysci z oceniania

Ocena i informacje zwrotne sa kluczowe w trakcie trwania kursu. Najbardziej oczywi-
stym celem oceny jest sprawdzenie postepdw i poziomu kompetencji uczniéow, jednak
dobrze opracowane ocenianie ma wigcej zalet poza tymi dwoma. Moze zaangazowac
uczniow w nauke i poprawid ich strategie uczenia si¢. Dla nauczycieli ocenianie jest
doskonalym narzedziem do poréwnywania réznych programow kursow i ich realiza-
gji. Nauczyciel moze sprawdzi¢, w ktdrym kursie ocena postepow uczniow byta wyz-
sza ina tej podstawie udoskonalac¢ swoje zajecia. Kontrola wynikow jest réwniez przy-

datna dla szkoly organizujacej zajecia jezykowe.

3.3.1. Korzysci dla nauczyciela

Ocenianie jest dla nauczycieli podstawowym narzedziem zapewniajacym jakosé w
procesie nauczania. Bez oceniania nauczyciel nie wiedzialby, czy uczniowie robia po-
stepy.

Lista korzysci dla nauczycieli jest bardzo dtuga. Warto zauwazy¢, ze korzysci
dla nauczyciela i ucznia sa ze soba powigzane. Podzial jest wigc arbitralny, w rzeczy-
wistosci lista korzysci jest wspdlna dla kazdej ze stron.

Dzigki ocenianiu nauczyciel na biezaco sledzi postepy uczniow i moze dosto-

sowywac zadania tak, aby uczniowie caty czas doskonalili swoje umiejetnosci. Moze
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rowniez zmienia¢ program nauczania, co przynosi lepsze efekty uczenia sie. Informa-
¢ja zwrotna pozwala nauczycielowi okresli¢ lub zaktualizowac cele nauki. Dzieki temu
zaloZenia sa zawsze dostosowane do mozliwosci uczniéw. Uczniowie podejmuja wy-
zwania, ktére odpowiadaja ich biezacym kompetencjom.

Wrtasciwa ocena pozwala nauczycielowi udziela¢ studentom odpowiedniej in-
formacji zwrotnej. Kazdy uczy sie zgodnie ze swoim poziomem bieglosci oraz moze
zmieni¢ swoje podejscie tak, by uczy¢ sie skuteczniej. Przektada sie to na wigksze za-
dowolenie uczniéw z zaje¢ i na lepsze wyniki nauczania. Nauczyciel moze réwniez
zwigkszy¢ motywacje uczniow i ich zaangazowanie w zajecia. Jezeli sposob oceniania
jest dobrze dobrany do danej grupy, uczniowie beda chetniej uczestniczy¢ w zajeciach
i bra¢ udziat w réznych aktywnosciach.

Ocenianie dostarcza duzo danych, ktore utatwiaja nauczycielowi podejmowa-
nie decyzji. Nie musi opierac si¢ tylko na swojej intuicji, ale moze skorzystac z zebra-
nych informacji uzyskanych w trakcie analizy dziataii uczniow.

Przeprowadzanie oceniania jest wazne dla nauczyciela réwniez z powodow
formalnych. Wszelkiego rodzaju testy, prace, oceny sa dowodem, Ze zajecia odbywaty
si¢ i program zostat zrealizowany. Jest to wazne w sytuacji, w ktdrej nasza praca jest

kontrolowana przez instytucje organizujaca kurs.

3.3.2. Korzysci dla ucznia

Ocena czesto kojarzy sie uczniom ze stresem i nudnymi testami. Jesli jednak ocenianie
jest odpowiednio zaplanowane a potem wdrozone, uczniowie szybko dostrzega, jak
duze moga miec z niego korzysci.

Informacja zwrotna pomaga rozwinac¢ uczniom zdolnos$¢ do samooceny. Jest to
bardzo wazne w nowoczesnym podej$ciu do nauczania jezykdéw obcych. Uczen dzigki
refleksji zna swoje mocne i slabe strony, moze stosownie do nich planowac¢ nauke.
Oceny pozwalaja tez uczniom zweryfikowac, czy ich samoocena jest wlasciwa.

Kolejna korzyscig jest zachecanie do aktywnego uczenia si¢. Kiedy sposob oce-
niania jest innowacyjny i angazujacy, uczniowie stajg si¢ bardziej aktywni. Wiedza,
czego i dlaczego sie ucza, moga ocenic, ktore rzeczy sa dla nich najwazniejsze.

Inne kompetencje uczniéw rowniez moga by¢ rozwijane dzieki ocenianiu. Na
przyklad ocena rowiesnicza i samoocena poprawiaja szereg umiejetnosci, takich jak

refleksja, krytyczne myslenie i samo$swiadomos¢.
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3.3.3. Korzysci dla instytucji edukacyjnych

Ocenianie moze réwniez pomdc instytucji organizujacej kursy w poprawie warunkow
nauczania. Ocena moze dac szerszy obraz potrzeb i osiagniec¢ uczniow, dzieki czemu
instytucja moze okresli¢ przyszle kierunki rozwoju zajec.

Ocenianie moze dostarczy¢ informacji o wiedzy i umiejetnosciach, jakie ucznio-
wie maja w momencie rozpoczecia kursu. Instytucja moze wiec przygotowac bogatsza
oferte kurséw z lepiej okreslonymi poziomami nauczania, celami i zatozeniami.

Ewaluacja dostarcza takze danych dotyczacych efektéw poszczegdlnych pro-
gramow i metod nauczania. Latwiej wiec podejmowac decyzje dotyczace metodologii

zajec i pordwnywad miedzy sobg poszczegolne programy i materiaty.

4. Jak ocenia¢, stosujac test

4.1. Cechy dobrego testu

Z istniejacych narzedzi do ewaluacji biegltosci jezykowej bardzo popularne sa testy.
Test to taki sposdb sprawdzenia kompetencji uczniéw, ktéry ma charakter punktowy
i obiektywny, czyli nie zalezy od nastroju nauczyciela i jego nastawienia do ucznia.
(Komorowska) Istnieja rézne rodzaje testow jezykowych w zaleznosci od tego, co do-
kladnie chce sprawdzi¢ nauczyciel. Warto podkresli¢, ze samo sprawdzanie testow

moze by¢ przeprowadzane na rézne sposoby.

Najczesciej celem testu jest ocena stopnia opanowania przez uczniéw materiatu
z programu zaje¢. W takiej sytuacji stosuje sie testy osiagnie¢, ktdre z reguty sa opra-
cowywane przez lektora prowadzacego dany kurs. W szkotach takie testy maja postac
klaséwek i egzamindw. Dzigeki nim nauczyciel otrzymuje informacja zwrotna, czy pro-
ces nauczania przebiega prawidiowo i moze oceni¢ skuteczno$¢ nauczania. Innymi
rodzajami testow sa: testy bieglosci, testy prognostyczne, testy plasujace i testy dia-

gnostyczne.

Testy osiagnie¢ moga skupiac si¢ na poszczegolnych podsystemach jezyka (np.
stownictwie, gramatyce) lub nawet pojedynczych elementach z tych podsystemow,
istnieja wiec testy dotyczace produkgji znakow w izolacji, uzgodnien przestrzennych,

rozumienia miganego tekstu itp.
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Kazdy przeprowadzany test powinien by¢ jak najbardziej obiektywny, pozba-
wiony bledéw pomiaru, ktére moga wpltywac na wyniki. Nauczyciel powinien pla-
nowac test tak, aby na jego podstawie otrzymac informacje, dzieki ktérym moze obiek-
tywnie oceni¢ opanowanie materiatu przez ucznia (a jezeli jest taka potrzeba na tej
podstawie wystawic¢ ocene). Testy powinny réwniez dostarcza¢ uczniom informagji o

tym, co juz opanowali i potrafig, a ktore fragmenty materialu wymagaja uzupetnienia.
ESOK] wyrdznia trzy podstawowe kryteria stuzace do oceny testu. Sa to:

e trafnosc,
e rzetelnosc,
e praktycznosc.
Za pomocy tych trzech kryteridw mozna analizowac i oceniac nie tylko test, ale tez

poszczegolne zadania.

4.1.1. Trafnos¢

Kazdy przeprowadzany test powinien by¢ trafny. Trafnosc¢ testu oznacza, ze test rze-
czywiScie sprawdza te kompetencje, ktore chcieliSmy poddac¢ ocenie. Nauczyciel,
opracowujac polecenia, powinien zwracac¢ uwage, czy uczen bedzie wiedziat, jak wy-
kona¢ zadanie i czy mozliwe jest udzielenie wiecej niZ jednej poprawnej odpowiedzi.
Nawet proste testy sprawdzajace znajomos¢ pojedynczych znakéw moga by¢ nie-

trafne, jesli kontekst jest wieloznaczny i uczen moze odpowiedzie¢ na wiele sposobow.

Zle opracowany test moze sprawdzaé coé innego niz planowaliémy. Test zapro-
jektowany zgodnie z metodyka nauczania bedzie miat wigksza trafnos¢ niz test po-
wstaly bez planu. Nauczyciel moze zapewnic trafnosc testu przez wykonanie konkret-

nych krokéw. Sa to (Komorowska):

e sporzadzenie listy umiejetnosci, ktore chcemy sprawdzic,

e sporzadzenie listy materialu jezykowego (znakow, elementéw gramatycz-
nych), jaki chcemy sprawdzi¢ w obrebie tych umiejetnosci,

e zadbanie o to, aby w tescie zadna umiejetnos¢ nie pozostata bez zadan wyraznie
na nig ukierunkowanych i Zadne zadanie nie badato umiejetnosci spoza naszej
listy,

e przygotowanie zadan testowych,

e zadbanie o to, by najwazniejszym umiejetnosciom odpowiadata najwieksza
liczba zadan (najwazniejszy material i material mniej wazny nie powinny zaj-

mowac takiej samej pozycji w tescie),
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e sprawdzenie, czy zadania nie sprawdzaja réwnoczesnie kilku umiejetnosci (a
jesli tak, to czy inne umiejetnosci nie sa trudniejsze niz umiejetnosé, ktérg
chcemy sprawdzic),

e sprawdzenie, czy test nie wprowadza materialu dodatkowego, spoza naszej li-

sty, za trudnego dla uczniow.

4.3.2. Rzetelnosc¢

Dobrze przygotowany test powinien by¢ rzetelny. Rzetelnos¢ oznacza, ze jesli powto-
rzyliby$my test, to najlepsi uczniowie nadal beda osiagac najlepsze rezultaty, a naj-
stabsi uczniowie nadal pozostana najstabsi. Inaczej mowiac, mimo powtarzania testu
wyniki si¢ nie zmienig. W testach nierzetelnych przy kazdym powtdrzeniu uczniowie
beda uzyskiwac inne wyniki i beda zajmowac inne miejsca w uszeregowaniu (ran-
kingu). W testach nierzetelnych wyniki z jakiego$ powodu sa w duzym stopniu przy-

padkowe.

Rzetelnos¢ moze rowniez dotyczy¢ oceny wynikow testu. Niewazne, kto
sprawdza test lub czyj test jest sprawdzany, przyznane punkty powinny by¢ takie
same. Ta sama osoba sprawdzajaca ponownie ten sam test powinna przyznac taka
sama liczbe punktéw. Jezeli dany test sprawdzaja dwie rdzne osoby, to ich punktacja
rowniez powinna by¢ taka sama. Nie powinien pojawiac si¢ zatem Zzaden czynnik lo-
sowy, ktory wptywalby na liczbe przyznanych punktéw przy powtdérnym ocenianiu

zadania.

Jezeli test jest rzetelny, to znaczy, Ze jest obiektywny. Nierzetelnos¢ moze wy-
nika¢ z subiektywizmu, zbytniej skrétowosci lub niejasnych polecen. W celu zapew-
nienia rzetelnosci testu nauczyciel powinien wykona¢ nastepujace czynnosci (Komo-

rowska):

e usunac wszystkie niejasnosci w zadaniach testowych,

e skrocic polecenia i upewnic sig, ze sg zrozumiate i klarowne,

e sprawdzi¢, czy test nie jest za krotki,

e sprawdzi¢, czy wszystkie zadania dajq sie obiektywnie punktowac i usunac te,
ktore takiego warunku nie spetniaja,

e spisac kryteria oceny,

e wprowadzi¢ odpowiednia punktacje za zadania (np. 0, 1 pkt. lub 0, 1/2, 1 pkt.),

e ostatecznie sprawdzi¢ proporcje testu do ustalenia punktacji (np. ile punktéw

zdobywa sie za czes¢ gramatyczna, a ile za znajomosc¢ stownictwa).
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4.3.3. Praktycznos¢

Trzecig podstawowa cechg testu jest jego praktycznosc. Test ze perspektywy nauczy-
ciela powinien by¢ wygodny i fatwy do przeprowadzenia. Nie powinien tez by¢ zbyt
dtugi. W przypadku testowania znajomosci jezykdéw migowych wazne sa kwestie
techniczne — czy test wymaga ogladania wyswietlonych materiatéw, czy uczniowie
sami beda nagrywani, czy osoba przeprowadzajaca test ma dostep do odpowiednich
urzadzen, oprogramowania i potrafi ich uzywad, czy test mozna przeprowadzaé w
kazdej sali, czy potrzebne jest specjalne pomieszczenie? Czesto te aspekty moga miec

decydujacy wpltyw na przebieg testu i jego wyniki.

4.4. Ewaluacja testu

Ewaluacja testu to ocena, czy test jest ‘“dobry’ (trafny/rzetelny/praktyczny) i czy spraw-
dzit si¢ w praktyce — oceniajac konkretna grupe, ktora realizuje dany kurs. Ewaluacja
moze dotyczy¢ catego testu, ale tez poszczegolnych zadan. Ponizej znajduje sie lista
zagadnien, ktére powinny zosta¢ uwzglednione przy opracowywaniu lub ewaluagji
testu. Nie zawsze trzeba korzystaé ze wszystkich pytan — zalezy to od potrzeb, sytu-

acji oraz typu testu (Lipinska).
LISTA ZAGADNIEN DO EWALUACJI TESTU (Gaszyniska-Magiera)

Trafnos¢ testu

Jaki jest cel testu?

Czy zawarto$¢ (tresc) testu jest zgodna z wyznaczonym celem?
Czy test jest trafny?

Trudnos¢ testu

Kim sg zdajacy?

Czy test zostat dostosowany do mozliwosci i umiejetnosci zdajacych?

Czy zostal sprawdzony na mniejszej grupie podobnej do przysztych zdajacych?

Rzetelnos¢ testu

Czy wyniki testu sg rzetelne, czy bedzie mozna na ich podstawie podejmowac wia-
zace decyzje?

Czy test jest rzetelny?
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Stosownos¢ testu

Czy formula testu i jego cechy zostaly odpowiednio dobrane do sytuacji, w ktorej test
bedzie przeprowadzany?

Czy zdajacy znaja formule testu?

Czy formuta i cechy testu nie beda faworyzowac lub dyskryminowac zdajacych?

Przydatnos¢ testu
W jakim stopniu test bedzie przydatny dla populacji, ktéra bedzie testowana?
W jakim stopniu tres¢ testu przypomina probe wykorzystang w badaniach?

Odtwarzalnos¢ testu
Jak tatwo mozna przygotowac formy (warianty) rownolegte lub wyréwnane pier-
wotnej wersji testu?

Interpretacja wynikow testu
Czy tatwo jest poprawic test, zebra¢ wyniki i przedstawic ich interpretacje?
Czy taka praca wymaga dlugiego szkolenia?

Ekonomicznos¢ testu
Ile kosztuje przygotowanie testu, jego przeprowadzenie i poprawka?

Dostepnos¢ testu
Czy test jest tatwo dostepny?

Uznanie testu
Czy test jest uznawany przez spoteczenstwo i rozmaite instytucje?
Czy jest uznawany przez nauczycieli, rodzicdw, osoby przeprowadzajace test?
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5. Wskazéwki techniczne i etyczne

5.1. Wskazowki techniczne

Ostatnim etapem przygotowania testu jest jego opracowanie techniczne, stworzenie
lub wybor istniejacych juz odpowiednich polecen w PJM, tresci zadan, ilustracji. Mo-
zemy rowniez skupic sie na estetycznej formie testu, doborze tla, koloréw czy innych
elementow nawigacji.

Testy moga przybierac rdzna forme i by¢ przeprowadzane stacjonarnie w kla-
sie, sali egzaminacyjnej lub przez Internet na réznych platformach, stosujac rézne for-
mularze i programy. Przede wszystkim nalezy pamietac by test nastawiony na ¢wi-
czenie kompetendji jezykowych w jezyku migowym zawierat nie tylko tres¢ zadania
zamigana w PJM, lecz takze polecenie. Jesli nie oceniamy umiejetnosci zwigzanych z
tlumaczeniem miedzy jezykiem fonicznym (w formie pisanej), a PJM, to unikamy row-
niez w testach pisemnej polszczyzny.

Najwazniejszym elementem opracowywanych testow jest oczywiscie czes¢ za-
wierajaca elementy multimedialne. Moga to by¢ filmy, zdjecia, ilustracje rzadziej ani-
macje komputerowe. Ponizej podajemy przyktadowe zasady doboru odpowiednich

materiatow.

5.1.1. Przygotowanie filmoéw (polecen i tresci)

Oswietlenie i kolory

Dopasuj film do swoich celéw oraz potrzeb. Zwrd¢ uwage na jakosé stosowanych na-
gran oraz mozliwe elementy, ktére moga wplynac na stopien zrozumienia przekazu.
Warto dbac¢ o odpowiednie oswietlenie, tak by w ramach catego testu filmy polecen (i
w miare mozliwosci tresci) byly spojne w zakresie balansu bieli, ostrosci koloréw.
Warto réwniez zwroci¢ uwage na tlo za migajaca postacia — warto stosowac neu-
tralne, stonowane kolory, tak by nie odciagaty uwagi odbiorcy. W tym miejscu row-
niez nalezy pamietac¢ o wygladzie migajacego — nie powinno zlewac si¢ z ttem, ale
nie powinno by¢ rdwniez zbyt pstrokate, kolorowe i wzorzyste. W zaleznosci od kon-
tekstu pamietac¢ nalezy o ograniczeniu czynnikoéw, ktére moga rozproszy¢ uwage
obiorcy: duzej i $wiecacej bizuterii, rekwizytow, ktére moga zastonid rece migajacego.
Czasem warto rowniez zwrdci¢ uwage na makijaz, fryzure lub kolor paznokci - ja-

skrawe kolory moga odwracaé uwage migajacego na wczesnym etapie nauki.

Jakosc¢ filmow
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Pamietaj, ze dobra jakos¢ filmow jest bardzo wazna. Najlepiej nagrywac je w wysokiej
rozdzielczosci i dba¢ o odpowiednie parametry rozdzielczosci i ostros$¢. Trzeba row-
niez pamigtac, Ze im lepszej jakosci jest film, tym wigcej miejsca na dysku bedzie zaj-
mowal plik, co przy uktadaniu testéw moze stac si¢ w dtuzszej perspektywie proble-
matyczne. Wyzwaniem réwniez bedzie zamieszczenie tak duzych plikow w formula-
rzu on-line, w takich przypadkach bedziemy musieli zapewne zmienic jego format w

specjalnie do tego stworzonych programach do edycji.

Kadrowanie oraz tempo migania

W zaleznosci od typu tekstu i tematu, w kadrze pojawic si¢ moze jedna, dwie lub wie-
cej 0sOb. Przy nagrywaniu pojedynczej osoby migajacego nalezy pamiegtac, ze zazwy-
czaj kadr obejmuje posta¢ wyprostowana, stojaca na wprost kamery i na dole obejmuje
przestrzen odrobine ponizej pasa, a na gorze nad glowa. Kadr ten oczywiscie moze
ulec modyfikacjom w zaleznosci od tematu wypowiedzi, kontekstu i innych czynni-
kéw, np. czasami wypowiedzi dialogowe fatwiej nagra¢ w pozycji siedzacej, szczegdl-
nie przy duzej roznicy wzrostu.

Trzeba zwracac szczegdlng uwage na to, by dlonie nie wychodzity poza kadr
przy miganiu poszczegolnych znakow (wtedy nalezy odpowiednio kadr powigkszyc¢).
Dodatkowo nalezy rowniez kontrolowac po jakim katem ustawiamy dlonie, szczegol-
nie w trakcie literowania — zla orientacja dfoni moze sprawi¢, ze niektore uktady dtoni
beda niewidoczne lub trudne do rozpoznania. Ostatnim elementem, na ktéry nalezy
zwrdci¢ uwage jest tempo migania. Zazwyczaj powinnismy miga¢ wolniej na nagra-
niu niz na zywo, pilnujac réwniez by na filmie nie byto efektu rozmycia obrazu przy
ruchu. Szczegdlnie istotne jest spowolnienie tempa migania, jesli skierowane jest ono

do uczacych sie dzieci.
W wypadku nagrywania odpowiedzi uczniéw warto pamietac o tym, by usta-

wiony kadr nie wptywat na ich sposob migania oraz stosowac taki kat kamery, by

znaki i elementy niemanualne byly widoczne.

5.1.2. Przygotowanie zdjec i ilustracji oraz filmow (niezawierajgcych wypowiedzi w jezyku mi-
gowym).

Jakos¢ i kolorystyka zdjec i ilustracji
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Zdjecia i ilustracje zamieszczane w tescie musza by¢ dobrej jakosci i wyrazne. Jesli
robimy wlasne materiaty i zdjecia, to unikamy zdje¢ rozmytych, poruszonych lub Zle
skadrowanych. Bardzo waznym aspektem calego procesu jest dobranie zdje¢ lub ry-
sunkow w catym tescie tak, by byly ze soba spojne stylistycznie, nie kontrastowaty ze
soba sposobem wykonania, kolorami czy technika rysunku. Nieodpowiedni dobor
materialdw moze rozproszy¢ ucznia i nie bedzie zwracat uwagi na te elementy obraz-
kow, o ktore nam chodzi (lub wrecz moze inaczej zrozumiec nasze intencje). Musimy
pamietad, ze zdjecia lub rysunki w niskiej rozdzielczosci wyswietlane na rzutniku
beda rozmazane lub z widocznymi pikselami.

Wybierajac filmy lub fragmenty klipéw, powinnismy starac sig, by byty jak naj-
lepszej jakosci, ale nie zawsze mamy na to duzy wptyw. Czesto jednak warto diuzej
poszukac konkretnych materiatow niz decydowac sie¢ na fatwo dostepne, ale stabej ja-

kosci.

Dobor zdjec i filméow

Nalezy pamieta¢, by wybrane zdjecia, rysunki i filmy byly odpowiednio dobrane.
Poza strong estetyczng i techniczng nalezy zwracaé szczegdlna uwage na to, by byly
dostosowanie do konkretnej grupy odbiorcow (uwzgledniajac ich wiek i zdolnosci po-
znawcze).

Zazwyczaj inne rysunki wybierzemy do testu dla dzieci, a inne dla dorostych.
Mozemy wybrac zdjecia/rysunki bardziej w stylu kreskéwek, realistyczne lub dla od-
biorcéw dorostych - symboliczne lub utrzymane w konkretnym stylu.

Szczegolna trudnos¢ w procesie wyboru stanowi fakt, ze dla zadan , nazywanie
obiektu” rysunki i zdjecia powinny by¢ jednoznaczne dla odbiorcy i nie wywotywac
innych niz zakladane przez nas odpowiedzi. Dlatego zawsze warto trzymac sie za-
sady, ze czesto lepsze sa materialy prostsze, nieartystyczne i nie zawsze estetycznie
zachwycajace niz réznokolorowe i technicznie zaawansowane. Stawia¢ zawsze nalezy
trafnosc¢ obrazka nad jego wartoscia estetyczng. Im mniej elementéw rozpraszajacych
bedzie mial wybrany przez nas materiat, tym bezpieczniej dla osiggnigcia konkretnego
celu w procesie oceny.

Dobor filmu musi odpowiadaé naszym zatozeniom edukacyjnym i powinien
by¢ dostosowany do poziomu umiejetnosci naszych uczniow. Nie zawsze ciekawe hi-
storie z wieloma postaciami, watkami i przygodami sa trafne do zastosowania w ma-
teriatach, liczba nowych elementéw leksykalnych, rozplanowanie przestrzeni moze

zdecydowanie przewyzszy¢ umiejetnosci uczniéw. Moze to by¢ trudna i frustrujaca
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sytuacja dla ucznia, ktéry nie bedzie miat wystarczajacej wiedzy, by np. wykonac kon-
kretne zadanie.

Nie oznacza to oczywiscie, Ze taki film nie moze kategorycznie znalez¢ sie w
tescie, warto jednak dac¢ uczniom wyrazne instrukcje na co powinni zwracac¢ uwage.
Dodatkowo przy tego typu materiatach (takze dtugich narracyjnych wypowiedzi w
PJM) warto pamieta¢, by pytania testowe dotyczyly przede wszystkim zrozumienia
gléwnych wydarzen i postaci, a nie szczegotow pojedynczych elementow (koloru
domu, elementéw w tle itp.). Dodatkowo, rozbudowane narracyjnie historie s czasem
trudno przyswajalne w kontekscie klasowym, warto wiec wtedy pomysle¢ nad po-
dzieleniem filmu na czesci.

Ostatnim aspektem istotnym w doborze materiatow multimedialnych w tescie
jest wziecie pod uwage réznych czynnikow kulturowych, ktore moga wptynac na od-
biér materiatow. Materiaty na kontrowersyjne tematy i wrazliwe kwestie (uwzgled-
niajac wiek, pte¢ lub pochodzenie uczniow) powinny by¢ zawsze dobrane po przemy-
sleniu i ewentualnym zaplanowaniu zapobiegania mozliwych konsekwencji dla nau-

czyciela i ucznia.

5.2. Wskazowki etyczne

5.2.1. Prawa autorskie

Stosujac materiaty rysunkowe lub filmowe w swoich testach zawsze nalezy zwracad
uwage na to, czy mamy prawo wykorzysta¢ dane materiaty. Nauczyciel w procesie
edukacyjnym moze korzysta¢ z prawa dozwolonego uzytku publicznego, co oznacza,
ze z kazdego materiatu dostepnego publicznie mozna nieodplatnie korzystac. Korzy-
stanie z tego prawa naktada na nas obowiazek o podaniu Zrddta i autora wykorzysta-
nych zdje¢ lub rysunkéw, filmoéw. Dla udostepniania filméw prawo jest bardziej szcze-
gotowe, mozemy udostepnic¢ uczniom wtasna kopie fragmentu filmu, a nie caly utwor.
Oczywiscie prawu temu nie podlegaja utwory w domenie publicznej lub pozwalajace

na wykorzystanie materiatow w ramach okreslonej licencji Creative Commons.

Nagrywanie materialow w PJM

Najczesciej tworzac materialy na zajecia lub testy nauczyciel sam nagrywa wszystkie
potrzebne elementy. Wtedy nie ma problemu z prawami autorskimi oraz udostepnia-
niem wizerunku. Oczywiscie mozna prosi¢ inne osoby o uczestniczenie w nagraniach

i ustali¢ z nimi na jakich zasadach przebiegac¢ bedzie ta wspdtpraca (najczesciej nieod-
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platnie, w oparciu o umowe ustna). Nalezy pamietac, ze nawet tak sformutowana nie-
formalnie umowa miedzy osobami nie pozbawia osoby nagrywanej prawa do dyspo-
nowania swoim wizerunkiem — w kazdej chwili osoba ta ma prawo poprosi¢ o nieu-
dostepnianie nagran z jej wizerunkiem (zasada ta powinna obowiazywac zawsze przy
nagrywaniu osob trzecich i udostepnianiu ich wizerunku za ich zgoda).

Nalezy podkresli¢ rowniez, ze niepisang zasada, ale mieszaca si¢ w ramach do-
brych praktyk jest zawsze angazowanie natywnych uzytkownikow jezyka migowego
do nagrania materiatléw jezykowych (zawsze, jesli sam lektor nie jest natywnym uzyt-
kownikiem PJM). To zapewni nam z jednej strony bardziej ,naturalne” dane jezy-
kowe, a z drugiej moze by¢ okazja do konfrontacji z wlasnymi przyzwyczajeniami ko-
munikacyjnymi i leksykalnym (zwiazanymi z idiolektem).

Moze zdarzy¢ si¢ takze, ze w sytuacji egzaminacyjnej bedziemy nagrywac od-
powiedzi os6b podchodzacych do zaliczenia. Wynikac to moze z przepisdéw instytudiji,
zasad dokumentacji catego procesu lub planu nauczyciela dla archiwizacji odpowie-
dziuczniow. W takim przypadku bezwzglednie, o ile nie oferuje tego nasza instytucja,
nalezy prosi¢ uczniow nie tylko o tzw. RODO, ale takze o zgode na rejestracje ich wi-
zerunku oraz przechowywanie nagrai w archiwum przez okreslony czas. W zwiazku
z tym nauczyciel lub zatrudniajaca go instytucja sa zobowiazani do archiwizacji na-
gran i zabezpieczenie ich w taki sposob, by nie mogly mie¢ do nich dostepu osoby

postronne.

Zabezpieczanie testow, udostepnianie materialow

Nalezy pamietad, by utozone egzaminy i testy nalezycie chroni¢, by osoby, ktore mo-
glyby by¢ potencjalnymi uczestnikami kursu, egzaminu nie mialy do nich dostepu.
Dotyczy to takze przekazywania materialéw z testu miedzy jedna grupa a druga. W
takim wypadku najlepszym rozwigzaniem jest wymiana tresci zadan, do ktorych ucz-
niowie mogli mie¢ dostep. Z tym wiaze si¢ takze zasada, by nie ¢wiczy¢ w klasie z
uczniami zadan zaczerpnietych bezposrednio z testu — powinny one réznic sie trescia
i poszczegolnymi materiatami multimedialnymi.

Wiadomo, ze ulozenie testu lub egzaminu kompetencji jezykowych, jak i stwo-
rzenie poszczegolnych materiatéw filmowych w jezyku migowym jest bardzo czaso-
chtonne. Powszechnie dostepnych materialéw jest bardzo mato. W kontekscie naucza-
nia PJM nie jest to sytuacja czesta, ale sSrodowisko nauczycieli jezykéw obcych z zasady

jest skfonne do udostepniania sobie nawzajem stosowanych w klasie materiatow.
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Jesli chodzi o udostepnianie testow, to czynnikiem, ktdry ogranicza to zjawisko
jest przede wszystkim zroznicowanie tematyczne i merytoryczne kursow jezyka mi-
gowego. Nie wszyscy lektorzy musza i chcg prowadzi¢ zajecia w odniesieniu do zato-
zen ESOK] lub jakichkolwiek innych wytycznych. Stosowanie testow ulozonych dla
konkretnej grupy w specyficznym kontekscie edukacyjnym w innych grupach moze
by¢ bezcelowe. Niedostosowane testy moga nie sprawdzi¢ zakltadanych przez nas
umiejetnosci lub moga wykraczac poza zatozenia naszego planu nauczania. Nie ozna-
cza to oczywiscie, Ze nie mozna wymieniac si¢ testami lub sprawdzianami miedzy na-
uczycielami — nalezy jednak bra¢ pod uwage wszystkie czynniki, ktére moga spra-
wi¢, ze dla naszej grupy test okaze si¢ nieadekwatny lub nierzetelny.

Udostepnianie testow lub egzamindw wiaze sie takze z odpowiedzialnoscigq
kazdej osoby zaangazowanej w proces oceniania, by poza materiatami przekazad row-
niez zasady oceniania, wytyczne zwigzane z kluczami odpowiedzi. Przy ocenie na
podstawie wytycznych réwniez istotne jest przeszkolenie egzaminatordw, tak by byli

kompetentni, a ich praca powtarzalna.

Przeprowadzenie testu/egzaminu

W zaleznosci od formy testu/egzaminu pamietaj o zachowaniu podstawowych zasad:
zapewnienia odpowiedniego os$wietlenia w sali, rozstawienia wyposazenia sali i
sprzetu, tak by nie przeszkadzat w przeprowadzeniu oceny.

Zawsze nalezy upewnic sie, ze sprzet, z ktorego egzaminator korzysta jest sprawny
(np. komputer, rzutnik, tablica interaktywna i inne). W przypadku egzaminéw dla
duzych grup warto wyznaczy¢ osobe odpowiedzialng za kwestie techniczne.

W wypadku stosowania innego, nieznanego sprzetu komputerowego na egzaminato-
rze lezy odpowiedzialno$¢ upewnienia sig, ze wszystkie filmy, zdjecia i rysunki wy-
Swietlaja si¢ poprawnie.

Osoby podchodzace do testu powinny zawsze znac jego cel i warunki zalicze-
nia, moga one by¢ podane w roznej formie, zaleznie od prowadzacego. Egzaminator
powinien wyjasnic¢ w jasny sposob jak przeprowadzony zostanie test (czy dtuzsze wy-
powiedzi beda powtarzane, czy nie) jak udziela¢ odpowiedzi, jakiego typu zadania
zawiera test (jednokrotnego wyboru, wielokrotnego wyboru, otwarte itd.) oraz zasade
punktacji (np. czy stosuje sie punkty karne za brak odpowiedzi/zlq odpowiedz).
Polecenia zawarte w tescie powinny byc¢ jasne, nie powinny pozwala¢ na zrozumienie

¢wiczenia opacznie.
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Jesli przeprowadzamy test jednokrotnego wyboru (ABC) mozemy poprosi¢ o
zapisywanie odpowiedzi na kartce, ale musimy za kazdym razem upewnic sie, Ze
kazdy uczen skonczyt zapisywanie odpowiedzi przed kolejnym pytaniem (lub zakre-
sli¢ z gory okreslony limit czasowy na udzielenie odpowiedzi).

W przypadku, gdy egzamin zaklada nagrywanie odpowiedzi uczniow, sprzet
nagrywajacy musi zosta¢ przygotowany i ustawiony wczesniej. Nalezy sie¢ rdwniez
upewni¢, ze dziata poprawnie i posiada wystarczajaco duzo miejsca na dysku by za-

rejestrowac kazda odpowiedz.

6. Przeglad rodzajow zadan stosowanych w ocenianiu kompetencji w
jezyku migowym

Wybierajac jakikolwiek sposob oceniania wypowiedzi jezykowych musimy bra¢ pod
uwage, ze dobdr i forma pytart moze decydowac o danych jezykowych, ktore otrzy-
mamy od oséb, ktore oceniamy. Mozemy zaplanowa¢, ze nasz egzamin przyjmie
forme testu i wtedy powinnismy kierowac si¢ zalozeniami pozwalajacymi na kon-
struowanie poprawnego testu (rozdziat 4). Nadal musimy zwrdcic¢ szczegdlna uwage
na to jak formutujemy poszczegélne pytania, tak by uzyska¢ odpowiedzi kontrolo-
wane pod wzgledem tresci (tzn. by odpowiedzi uczniéw zawieraty w wiekszosci tylko
te konstrukcje i znaki, ktore chcemy poddad ocenie, a w konsekwengji przektadaty sie
na trafnos¢ testu). Wazne réwniez dla oceniania jezyka migowego jest to, by kontrolo-
wac i ogranicza¢ wplyw jezyka fonicznego w trakcie egzaminu lub uzywac go celowo
i Swiadomie w zadaniach konkretnego typu, np. ttumaczeniach).

Mozemy zaplanowac réoznorodne sposoby sprawdzania wiedzy lub umiejetno-
$ci ucznidw nie tylko w postaci tradycyjnych pytan testowych, ktére czasem nie
sprawdzaja si¢ dla jezykdéw migowych (przede wszystkim btednie stosowane testy pi-
semne oparte na poleceniach w jezyku polskim oraz zasadzie podawania ekwiwalen-
tow).

Jako propozycje réznych rodzajow zadan, ktére moga podlegac ocenie w kon-
tekscie nauczania jezyka migowego, prezentujemy zestawienie przykltadowych ¢wi-
czen i pytan wykorzystujacych okreslone bodzce niejezykowe i jezykowe. Podana lista

nie wyczerpuje wszystkich mozliwosci, co wigcej tylko w niewielkim zakresie podaje
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mozliwosci mieszania réznych typow bodzcéw (dla ktdrych praktycznie nie ma ogra-

niczen poza inwencja uktadajacego zadanie).

6.1. Bodzce

Tabela opiera si¢ na podziale materialow (zwanych bodZcami), ktére mozna wykorzy-
sta¢ przy konstruowaniu poszczegdlnych zadan. Podzielono je na cztery grupy:
bodZzce niejezykowe, jezykowe, interaktywne oraz mieszane. Wykorzystanie konkret-
nego bodZca oznacza, Ze podstawa zadania jest konkretny material rysunkowy, fil-
mowy, jezykowy lub inny, na ktdry uczen reaguje w ramach swojej odpowiedzi. Jego
reakcja to faktyczne dziatanie jezykowe podlegajace ocenie, uczen: nazywa przed-
mioty, opisuje scenki, filmy, odpowiada na konkretne pytania itp.

Bodzce niejezykowe odnosza si¢ do wszelkiego typu rysunkow, zdje¢, ilustracji,
historyjek obrazkowych, filméw (animowanych, niemych — bez elementéw jezyko-
wych). Dzielimy je na bodZce statyczne (rysunkowe) oraz dynamiczne (filmowe, ani-
magcje).

BodZce jezykowe moga wystapi¢ w dwdch formach: jako materiat w jezyku mi-
gowym (filmy ze znakami w PJM, opowiadania i historie, wywiady) lub w innym je-
zyku obcym: w tym konkretnym przypadku w jezyku polskim (teksty pisane, pliki
audio, filmy fabularne). Kazdy z tych typéw materiatéw odnosi si¢ do innego zestawu
wskaznikéw bieglosci.

Zaproponowano rowniez wybrane bodzce interaktywne, ktore odnoszg sie¢ do
réznego rodzaju narzedzi, ktére angazuja informatora do wykonania jakiej$ czynnosci
(manipulowania obiektem, faktycznej gry lub wchodzenia w relacje z innymi uczest-
nikami interakgji). BodZce tego typu przyjmuja czesto forme gier (np. karcianych, plan-
szowych), ktore moga kreatywnie wykorzystywac postugiwanie si¢ jezykiem lub
opierac si¢ na bezposredniej interakcji miedzy uczniami (scenki, wcielanie si¢ w role
itp.). Waznym aspektem bodzcéw interaktywnych jest to, Ze forma zabawy bardzo
czesto przestania uczniowi faktyczny jezykowy cel zadania i odbierana jest jako cos
przyjemnego, odmiennego od podrecznikowego stylu podawania informagji. Przykta-
dem takiej sytuacji moze by¢ gra Dobble. Dobble to gra polegajaca na porownaniu
dwodch kartonikow ze sobgq i znalezieniu jednego wspolnego dla nich obrazka. Kazda
para kartonikow ma tylko jeden wspdlny element. Po znalezieniu obrazka nalezy na-
zwac go i wypowiedzie¢ na glos (w naszym przypadku: zamigac). Oryginalne ilustra-

cje mozna zmienic na te zwiazane ze zwierzetami, ubraniami (lub inna dowolna grupa
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semantyczng wyrazow), a ktorych nazwy w danym jezyku uczniowie moga nauczy¢

sie w trakcie rozgrywki

6.2. Pozostate kolumny tabeli

Do kazdego typu bodzca zaproponowano przyktadowe zadania, ktore moga by¢ rea-
lizowane w trakcie testu, egzaminu lub na lekgcji, np.: nazywanie obrazkéw, analizo-
wanie wykreséw temporalnych (z osig czasu), zamiganie znaku (produkgcja). Dola-
czono do nich réwniez mozliwe do wykorzystania konkretne polecenia. Polecenia te
nie wyczerpuja wszystkich mozliwosci, stanowia jedynie wskazéwke dla nauczyciela.
Zostaty one podane w formie polskich ttumaczen, ale odgérnym zatoZeniem wszyst-
kich proponowanych zadan jest zasada podawania poleceri zawsze w jezyku migo-
wym (o ile poziom grupy na to pozwala).

W ramach wzorca podano rowniez wybrane deskryptory biegtosci dla pozio-
mow Al oraz A2 (maksymalnie po dwa wskazniki z kazdego poziomu, ktore pasuja
do tego, co jest przedmiotem oceniania).

Kazda propozycja opatrzona jest rowniez komentarzem, w ktérym zawieraja
sie¢ uwagi dotyczace szczegdtowych wytycznych, ewentualnych zalet i wad stosowa-
nia poszczegolnych bodzcoéw, czesto popetnianych bltedéw przy stosowaniu konkret-

nych materiatow.
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Przeglad rodzajow zadan stosowanych w testach migowych — tabela

Lp.

Rodzaj bodzca

Nazwa zadania

Przykladowe pole-
cenia (dla ucznia)

Co sprawdza zadanie?
(wybdr/przyktady)

Przykladowe deskryptory

Komentarze, uwagi

niejezykowy,
statyczny

nazywanie osob,
przedmiotéw,
zwierzat itp. na
obrazkach, ilustra-
cjach, zdjeciach

1. Nazwij, co wi-
dzisz na obrazku.

2. Co widzisz na
zdjeciu?

3. Co tojest?

- znajomos¢ leksyki

- poprawnos¢ artykula-
cyjna znakow w izola-
qji

Komunikacyjne kompetencje
jezykowe. Zakres stownictwa

Dysponuje (skonwencjonalizo-
wanym) stownictwem wystar-

czajacym do wyrazania podsta-
wowych potrzeb komunikacyj-
nych w zyciu codziennym.

Komunikacyjne kompetencje
jezykowe. Poprawnos¢ leksy-
kalna

Potrafi postugiwac si¢ waskim
zakresem stownictwa, zwigza-
nym z konkretnymi potrzebami
zycia codziennego.

Czesto w literaturze angielskiej zadanie to na-
zywane jest picture naming task.

o Zdjecia/obrazki musza by¢ jednoznaczne,
dobrej jakosci i dostosowane do wieku od-
biorcéw (realistyczne zdjecie vs. symbol).

e W calym tescie stosowane materialy po-
winny by¢ spdjne stylistyczne (np. wszyst-
kie czarnobiate, w okreslonej technice).

e Zaleca sie by w tradycyjnych zadaniach na-
zywania przedmiotéw obrazki pojawiaty
sie¢ bez podpisow w jezyku fonicznym.

¢ Jednym z minus6éw stosowania tego typu

zadan jest to, ze stuza uzyskiwaniu odpo-
wiedzi odnoszacych sie tylko do prostych
poje¢, pojedynczych przedmiotow. Utoze-
nie zadania, ktore trafnie odnosito sie do
pojec abstrakcyjnych i ztozonych wyrazen
jest bardzo trudne, a czasem niemozliwe.

o Przy wyborze materiatéw nalezy zwrdci¢

szczegolna uwage na aspekty kulturowe,
ewentualne tematy kontrowersyjne.
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Zdjecia/obrazki musza by¢ jednoznaczne,
dobrej jakosci i dostosowane do wieku
odbiorcow.
w tescie st teri -
. . . Komunikacyjne kompetencje .ca}ym ,e SCI,e, stosowane ma erialy po
. - znajomosc leksyki ) . winny by¢ spdjne stylistyczne (np.
1. Opisz obrazek. jezykowe. Zakres stownictwa : . P
. . . wszystkie czarnobiate, w okreslonej tech-
Dysponuje (skonwencjonalizo- nice)
2. Opowiedz, co wanym) stownictwem wystar- . .
L . . . Zaleca sie by w tego typu zadaniach ob-
dzieje sie na zdje- czajacym do wyrazania podsta- . . . .
. - elementy grama- . . razki pojawiaty sie bez podpisow w je-
.. . . ciu. , |[wowych potrzeb komunikacyj- .
niejezykowy, |opisywanie obraz- tyczne (np. przestrzen . . zyku fonicznym.
0. " : . [nych w zyciu codziennym. s . . . .
statyczny kow 3 Co robi b topograficzna, klasyfi- W zaleznosci od poziomu bieglosci po-
. Co robi n . Lo iy
. © 0.. a0sobyna katory, inkorporacja, .. winno kontrolowac si¢ liczbe szczegdtow
ilustracji? o Kompetencje migowe. Popraw- .
czasowniki kierun- o na obrazku — zbyt szczegolowy rysunek
nos¢ diagramatyczna . . LT
. . |kowe, wskazy) S ) . moze zaburzy¢ nasz cel oceniania, jedno-
4. Co nie zgadza sie Potrafi uzywac poprawnie kla- - . . .
. ) czesnie dajac uczniowie zbyt szeroki kon-
na obrazku? syfikatorow w prostych zda- D .
, tekst do udzielenia odpowiedzi.
niach. . . , . .
Obrazki powinny by¢ dobierane zgodnie
z zasada: wazniejszy jest cel edukacyjny
niz wartosci estetyczne.
-znajomos¢ leksyki
P ) v . Oba obrazki powinny by¢ dobrej jakosci
1. Wskaz réznice Kompetencje migowe. Zakres 1, , .
. . . .. ] (by byto wida¢ detale do poréwnania), ale
migdzy obrazkami. [-elementy gramatyczne jumiejetnosci w jezyku migo- . . I
, o ) nie przesadnie nasycone szczegotami
o , ) (np. przestrzen topo-  \wym Potrafi w jasny sposdb Lo . iy
5 niejezykowy,  [poréwnywanie 2. Czvm réimia sie leraficzna. Klasvfika- o (uczen nie moze traci¢ czasu na ,szuka-
" [statyczny obrazkdow te. d'yc' ) asic f - ’ Y i rOZroznicC rzeczy poprzez po- nie” rdznic).
y4 1a¢ - 7 . . . . .
& oy Hll gporali] & €28 irownania i wymienianie charak- Zdjecia/obrazki musza by¢ jednoznaczne i
SOWnIkL Kerun OV\,’e’ terystycznych cech. dostosowane do wieku odbiorcéw oraz
wskazy, konstrukcje . .
, spojne stylistyczne.
poréwnawcze)
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Produkcja. Wypowiedz mono-
logowa: opisywanie doswiad-
czen i przezy¢

Potrafi uzywac prostego jezyka
opisowego do formutowania
krotkich stwierdzen i poréwny-
wania przedmiotow.

Zaleca sie by w tego typu zadaniach ob-
razki pojawialy sie bez podpisow w je-
zyku fonicznym.

Obrazki powinny by¢ dobierane zgodnie
z zasada: wazniejszy jest cel edukacyjny
niz wartosci estetyczne.

Norway grants
1 niejezykowy,
" [statyczny

wypowiedz kon-
tekstowa (moty-
wowana obraz-
kiem)

1. Z czym ci sig ko-
jarzy ten obrazek?

2. Co oznaczaja we-
diug ciebie te
znaki/obrazki/sym-
bole?

3. Co myslisz o sy-
tuacji przedstawio-
nej na obrazku?

- znajomos¢ leksyki

- konstrukcje stuzace
wyrazaniu opinii/pre-
ferencji

- elementy grama-
tyczne (np. przestrzen
topograficzna, klasyfi-
katory, inkorporacja,
czasowniki kierun-
kowe, wskazy)

Kompetencje migowe. Kompe-
tencje lingwistyczne

Potrafi wyrazac¢ swoja opinie.

Produkcja. Wypowiedz mono-
logowa: przedstawianie wla-
snego stanowiska

Potrafi zaprezentowac swoja
opinie w prostych stowach, jesli
odbiorcy sa cierpliwi.

Zdjecia/obrazki musza by¢ jednoznaczne,
dobrej jakosci i dostosowane do wieku
odbiorcow (realistyczne zdjecie vs. sym-
bol).

W catym te$cie stosowane materiaty po-
winny by¢ spojne stylistyczne (np.
wszystkie czarnobiate, w okreslonej tech-
nice).

Zaleca sie by w tego typu zadaniach ob-
razki pojawiaty sie bez podpisow w je-
zyku fonicznym.

W zaleznosci od poziomu bieglosci po-
winno kontrolowac sig liczbe szczegdtow
na obrazku - zbyt szczegdtowy rysunek
moze zaburzy¢ nasz cel oceniania, jedno-
czesnie dajac uczniowie zbyt szeroki kon-
tekst do udzielenia odpowiedzi.

Obrazki powinny by¢ dobierane zgodnie
z zasada: wazniejszy jest cel edukacyjny
niz wartosci estetyczne.
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Ocena jest subiektywna, brak jednego
klucza odpowiedzi moga sie znacznie
roézni¢ w zaleznosci od ucznia.

Przy zadaniach tego typu wymagamy od
ucznia pewnej kreatywnosci i powinni-
$my pamietac, ze zadanie sprawdza szer-
szy zestaw kompetencji niz tylko jezyko-
wych.

Stosowane w klasie, to dobre zadanie do
rozpoczecia dyskusiji.

niejezykowy,
statyczny

opisywanie kilku-
elementowej hi-
storyjki obrazko-
wej (np. komiksu)

1. Co sie stato?

2. Obejrzyj, co chto-
piec robil przez caty
dzien. Opowiedz o
jego dniu.

3. Zobacz historie
dziewczynki. Dla-
czego ztamata
noge?

4. Obejrzyj film i
odpowiedz na pyta-
nia.

- wyrazania opisujace
zalezno$¢ czasowq zda-
rzen i przyczynowo
skutkowa

- konstrukgje
DLATEGO

- wyrazenia tempo-
ralne

-tworzenie krétkiej wy-
powiedzi monologo-
wej

Kompetencje migowe. Popraw-
nos¢ diagramatyczna

Potrafi wyrazi¢ sekwencje zda-
rzen, ktore sq w relacji przyczy-
nowo skutkowej (np.
DLATEGO).

Kompetencje migowe. Popraw-
nos¢ diagramatyczna

Potrafi wyrazi¢ sekwencje zda-
rzen, ktdre nie sg w relacji przy-
czynowo skutkowej (np.
POTEM, NASTEPNY).

e Mozliwe modyfikacje tego zadania
mogg opierac sie na poleceniach:

- pytania o wyjasnienie przyczyn zda-
rzen, zaleznosci,

- uzupelnienia historyjki

- utozZenie historyjki w odpowiedniej ko-
lejnosci itp.

e Nalezy si¢ upewni¢, czy uczen rozu-
mie relacje miedzy obrazkami i po-
strzega je jako jedna historie.

e Zdjecia/obrazki musza by¢ jedno-
znaczne, dobrej jakosci i dostosowane
do wieku odbiorcow.

e W calym tescie stosowane materiaty
powinny by¢ spdjne stylistyczne (np.
wszystkie czarnobiate, w okreslonej
technice).

e Historyjki prostsze (3-5 elementowe) i
konkretne sa lepsza podstawg do
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opisu niz bardzo rozbudowane i petne
szczegolow.

analizowanie wy-
kreséw temporal-
nych (z osia
czasu)

1. Opowiedz histo-
rie na podstawie
wykresu czaso-
wego.

2. Opisz historie ka-
tastrofy Titanica
przedstawiona na
diagramie.

3. Popatrz na wy-
kres. Opowiedz, jak
powstal Uniwersy-
tet Gallaudeta?

4. Na osi czasu
przedstawiono naj-
wazniejsze wyda-
rzenia zwigzane ks.
J. Falkowskim. Opo-
wiedz o jego zyciu.

- wyrazania opisujace
zalezno$¢ czasowq zda-
rzen i przyczynowo-
skutkowa

- wyrazenia tempo-
ralne

- liczebniki inkorporo-
wane w zakresie czasu

- produkgja diuzszej
wypowiedzi monolo-
gowej

Produkcja. Wypowiedz mono-
logowa: udzielanie informacji

Potrafi udzieli¢ prostych wska-
zowek, jak dojs¢ z miejsca na
miejsce, uzywajac prostych wy-
razen, takich jak: ‘skre¢ w
prawo’, ‘idz prosto’ i wyrazen
dotyczacych nastepstwa czaso-
wego CZynnosci, np.: ‘najpierw’,
‘potem’, ‘nastepnie’.

Kompetencje migowe. Kompe-
tencje lingwistyczne

Potrafi wyrazac ilos¢/liczebnos¢
czegos.

e Mozna polaczy¢ ze znajomoscia in-

nego zrédta: filmu, ksigzki — jednak
samo zadanie/polecenie musi bazowac
na ilustracjach, bez tekstu.

e Zadanie musi by¢ dostosowane do

wieku uczniow.

e Od uczniéw nie powinno sie wyma-

gac¢ wiedzy faktograficznej, nie jest to
cel ¢wiczenia. Wszystkie informacje
nalezy poda¢ uczniowi tak, by na ich
podstawie mdgl konstruowac wypo-
wiedz.

e Moze by¢ zrealizowane réwniez jako

zadanie grupowe — projekt.

Norway grants

6 niejezykowy,
" |statyczny

7 niejezykowy,
" |statyczny

analizowanie i
wyjasnianie wy-
kresow, diagra-
mow na Zywo

1. Ktérego dnia w
danym miesigcu
bylo najzimniej/ naj-
cieplej?

- liczebniki gtéwne, po-
rzadkowe, inkorporo-
wane

Mediacja. Umiejetnosci
Wyjasnianie danych (np. wy-
kresow, diagramow) na zywo

Nauczyciel powinien orientowac sie, czy
uczniowie potrafig interpretowac dane na
wykresach i diagramach.
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2. Na wykresie
przedstawiono wy-
niki konkursu z je-
zyka migowego. Ja-
kich ocen bylo naj-
wiecej, jakich naj-
mnie;j?

3. Obejrzyj wyniki
maratonu z
Daeaflympics. Opo-
wiedz o nich.

- konstrukcje porow-
nawcze

- stopniowanie przy-
miotnikow

Potrafi zinterpretowac i opisac
w PJM proste materiaty ilustra-
cyjne dotyczace znanych tema-
tow (np. mapa pogody, podsta-
wowy schemat blokowy) nawet
jesli w miganiu musi zatrzymy-
wac sie, podejmowac kolejne
podejscia i przeformutowywac.

Nalezy dba¢, by wykresy byly poprawne
metodologicznie (m.in. widoczne i podpi-
sane osie x i y, suma elementéw czastko-
wych dajaca 100%) oraz technicznie — wy-
raznie zaprezentowane dane, kontra-
stowe kolory, duza czcionka.

Zadanie moze by¢ dobrym wstepem do
dyskusiji lub kolejnych ¢éwiczen (np., wy-
niki z olimpiady w kontekscie tematyki
sportowej lub dyskryminacji kobiet).
Zadanie daje mozliwos¢ wykorzystania
autentycznych danych, ale tez ich prepa-
racje (przeksztalcanie, wymyslanie).
Nalezy sie upewni¢, czy tematy, ktorych
dotycza dane nie sa kontrowersyjne i nie
beda powodowaé dyskomfortu odbior-
cow.

Norway grants
g niejezykowy,
" |dynamiczny

opowiadanie hi-
storii na podsta-
wie obejrzanego
filmu

Opowiedz, co sie
dzialo na filmie.

Obejrzyij film i od-
powiedz na pyta-
nia.

- wyrazania opisujace
zaleznos¢ czasowa zda-
rzen i przyczynowo
skutkowa

- konstrukgje
DLATEGO

- wyrazenia tempo-
ralne

Kompetencje migowe. Popraw-
nos¢ diagramatyczna

Potrafi wyrazi¢ sekwencje zda-
rzen, ktére sa w relacji przyczy-
nowo-skutkowej (np.
DLATEGO).

e Odpowiedni dobér filmu - dostoso-

wanie do grupy (wiek i zdolnosci po-
znawcze) kultury i aktualnej biegtosci
w jezyku migowym.

e Prawa autorskie.
e Warto podzieli¢ dtuzszy film na cze-

$ci, mozliwos$¢ roztozenia na kilka za-
jec.
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Opowiedz kole- - tworzenie krotkiej Pytania powinny dotyczy¢ zrozumienia filmu
dze/kolezance fa-  \wypowiedzi monolo- |Kompetencje migowe. Popraw-|(fabuty), niz szczegétéw dotyczacych pojedyn-
bute ostatnio obej-  [gowej noéé diagramatyczna czych elementow (np. jakiego koloru byt
rzanego filmu? dom).
Potrafi wyrazi¢ sekwencje zda-
C L s .. Polecenia musza by¢ tylko w PJM.
rzen, ktdre nie sg w relacji przy-
czynowo-skutkowej (np. Warto sie zastanowi¢ czy wybra¢ film niemy
POTEM, NASTEPNY). (lub bezjezyczny), czy w jezyku polski.
e Mozliwo$¢ nagrania wtasnych scenek
aktorskich.
1. Czy film ci sie po-
dobat? Cobylow |- leksyka zwigzana z
nim najciekawsze? emocjami, wyrazaniem . . ¢ Dostosowanie filmu do grupy, kultury
e . .. | Kompetencje migowe. Zakres . . iy ..
Wyjasnij, dlaczego [uczud, preferencjami o A . itp. tez sktaniajace do dyskusiji.

o I umiejetnosci w jezyku migo- (o .
wyrazanie reakcji |ci si¢ podobatl. v ¢  Omodwienie zasad w przypadku dyskusji
na historie przed- - wyrazanie zgody/nie- y . L, . . (nie obrazamy sie).

. . . . 7 % . [Potrafi wyraza¢ swoja opinie. . ..
9 niejezykowy, [stawionaza po- |2. Porozmawiajz |zgody z czyja$ opinig e Prezentacja konstrukcji przydatnych w
" |dynamiczny moca bodzcow koleZanka{/kc?legq o o Wypowiedz monologowa: opi- recgn.zji/d,}fskusji (r%adzie-j spojcykanych).
niejezykowych  [na temat obejrza- |- wyrazanie opinii . . . . ,|* Mozliwos¢ dyskusji publiczne;j.
. . . sywanie doswiadczen i przezy¢ ) .
(np. film, komiks) [nego filmu. Sy ,” | ® Praca w grupach i przygotowywanie ar-
. Potrafi wyjasni¢, dlaczego co$ . Iy
- argumentowanie . ey . gumentow do dyskusji.
. lubi lub czego$ nie lubi.
3. Czy ten film byt
dobry/ciekawy? - porbwnywanie
Dlaczego?
1. Zapoznaj si¢ z za-|- kazdy element jezyka e Przykltadowe gry do wykorzystania na
10 niejezykowy, v i zabaw sadami gry. Zagraj (w zaleznosciod gry, [Zalezne od wybranej gry, np. zajeciach: Dobble, Dixit, Story cubes,
" |interaktywne 8ty y z kolega/kole- Memo, Bingo, Sudoku obrazkowe, Zgad-

zanka/grupa. nij kto.
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Komunikacyjne kompetencje
jezykowe. Zakres stownictwa

Dysponuje (skonwencjonalizo-

wanym) stownictwem wystar-

czajacym do wyrazania podsta-
wowych potrzeb komunikacyj-
nych w zyciu codziennym.

Zadanie daje mozliwos¢ wykorzysta-
nia gier edukacyjnych dla dzieci (bez
elementow jezykowych) lub gier jezy-
kowych dla jezykdéw fonicznych do-
stepnych na rynku (ew. po modyfika-
qji).
Nalezy podchodzi¢ ostroznie do gier z
elementami rywalizacji — nie kazdy lubi
rywalizowad, a osobom, ktére sa nasta-
wione na wynik, wygrana czesto przesta-
nia inne aspekty gry.
Zaleznie od gier mozemy dzieli¢ grupy
na druzyny.
Mozna samemu wymysla¢ gry lub mo-
dyfikowac istniejace.
Nalezy unika¢ bardzo skomplikowanych
gier z dtugimi instrukcjami oraz takich,
ktorych ukonczenie zajmuje duzo czasu.
Uwaga dla modyfikacji gier we wiasnym
zakresie — mozna je wykona¢ samemu,
zasady gry nie podlegaja prawom autor-
skim (mozna je odtwarzac), ale elementy
graficzne juz tak.

Norway grants
niejezykowy,
1 interaktywne

role playing,
scenki, dramy

1. Zapoznaj si¢ z
opisem sytuacji. Je-
ste$ postacig X. Ra-

- kazdy element jezyka
w zalezno$ci od sytua-
qji

Produkcja. Konwersacja

Potrafi bra¢ udziat w krotkich
rozmowach w rutynowych sy-
tuacjach na tematy zwiazane z

wiasnymi zainteresowaniami.

Warto pamieta¢, ze nie wszyscy ucznio-
wie lubia taki rodzaj aktywnosci — zada-
nia wymagaja innych kompetencji niz je-
zykowe, np. aktorskich. Nie kazdy uczen
jest chetny do wystepow przed calg
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zem z kole-
zanka/kolega ode-
grajcie te scenke.

2. Postaraj sie, jak
najlepiej wczud sie
w role.

Produkcja. Konwersacja
Rozumie na ogdt kierowane do
niego wyrazne, standardowe
wypowiedzi w jezyku migo-
wym na znane mu tematy, pod
warunkiem mozliwosci popro-
szenia o powtorzenie lub para-
fraze.

grupa, odgrywania rél, z ktérymi sie nie
identyfikuje.

Uwaga na kontrowersyjne tematy sce-
nek, nalezy wzia¢ pod uwage kwestie
kulturowe i $wiatopogladowe.

Wystepy ucznidw sa zawsze trudne do
oceny — opieramy si¢ tylko na ocenie su-
biektywnej. Ocena moze by¢ zaburzona
przez temperament, kreatywnosc¢ ucznia
i jego zdolnosci aktorskie.

Zadanie to dobry punkt wyjscia do dal-
szej dyskusji.

Nauczyciel musi odpowiednio zaplano-
wac scenki, by uzyska¢ odpowiedni efekt
jezykowy. W trakcie wykonywania zada-
nia nauczyciel musi petni¢ funkcje mode-
ratora - pilnowac czasu i przebiegu
scenki. Nauczyciel sam moze bra¢ udziat
w scence jako jedna z postaci (np. pod-
czas egzaminu).

Norway grants
niejezykowy,
15 interaktywne

wykonywanie
obiektu i opowie-
dzenie o nim i/lub
0 procesie powsta-
wania

1. Zbuduj dom z
klockow. Opowiedz
o tym, jak wyglada
twdj dom. / Opo-
wiedz o etapach
swojej pracy.

2. Narysuj mape

skarbu. Opowiedz

- elementy stuzace do
opisu przedmiotéw i

0s0b (ksztatt, wielko$c,

kolory itd.)

- konstrukcje wyraza-
jace zaleznosci tempo-
ralne (np. linia czasu,

Produkcja. Wypowiedz mono-
logowa: opisywanie doswiad-
czen i przezy¢

Potrafi za pomoca prostych
Srodkow wyrazu opisywac
osoby, miejsca i posiadane
przedmioty.

Tego typu zadania bardzo dobrze spraw-
dzaja si¢ w pracy z dzie¢mi.

Zadania moga by¢ czasochtonne do wy-
konania.

Zadania sa atrakcyjne, stanowig ciekawa
odmiane i urozmaicenie zajec (tez odstre-
sowania uczniow).

Konkretny typ zadania mozna polaczy¢ z
zainteresowaniami uczniow.
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kolezance/koledze, |okreslenia: najpierw, [Produkcja. Wypowiedz mono- | ¢ Nalezy zwroci¢ uwage na to, ze z per-
gdzie jest skarb i jak [potem itd.) logowa: udzielanie informacji spektywy ucznia wykonanie pracy pla-
do niego dotrzed. Potrafi udzieli¢ prostych wska- stycznej moze stac si¢ wazniejsze niz cel
- tworzenie dtuzszej  |z6wek, jak dojé¢ z miejsca na jezykowy.
3. Ulep z plasteliny [wypowiedzi monolo- miejsce, uzywajac prostych wy- | * Zadanie moze zostac zrealizowane w po-
rodzine kosmitéw. |gowej razefs, takich jak: “skre¢ w staci pracy domowej albo projektu.
Opisz ja. Ve ,e o
prawo’, ‘idz prosto’ i wyrazen
dotyczacych nastepstwa czaso-
wego czynnosci, np.: ‘najpierw’,
‘potem’, ‘nastepnie’.
Rozumienie. Ogodlny opis
umiejetnosci
Potrafi zrozumie¢ wystarczajaco|zyigzane z metoda Total Body Response.
1. Otworz okno. duzo, aby reagowac na kon-
kretne potrzeby komunikacyijne Tego typu zadania bardzo dobrze sprawdzaja
2. Podejdz do sciany pod warunkiem, ze wypowiedz sie w pracy z dzie¢mi.
i wylacz swiatto. rozmowcy jest migana wyraz-
reagowanie calym - tylko kompetendje re- Inie i powoli. * Dl UCZI.“é.W na po'czqtk.u nauki pomaga
13 niejezykowy, ciafem na polece- 3. Posegreguj przed-|ceptywne — rozumienie w OSVjK.)]emu.SlE; .Z]szklem. o .
interaktywne nia nauczyciela mioty wedtug kolo- [komunikatow jezyko- |p . .o Rozumienie roz- | * Dorosli uczniowie moga uznac cwiczenie
row. wych. mowy miedzy rodzimymi za Zby't d21e§1nne.. , .
uzytkownikami jezyka . Zade.mle} m(??na uzyc d,o spr‘awd.zema ro-
4. Ustaw pozosta- Nadaza ogélnie za krétki, pro- zumlerfla roznych s’fylow migania, np. w
tych uczniow we- stymi wymianami spolecznymi sytuac]lf gdy &rupa jest prowadzona
dtug wzrostu. (np. progba o pomoc, przystuge, przez kilku lektoréw.
pozyczenie czego$) prowadzo-
nymi w sposéb wolny i wy-
razny.
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14.

jezykowy

zamigaj znak (pro-
dukgcja)

1. Zamigaj synonim
(antonim) do znaku
X.

2. Zamigaj znak,
ktory pasuje do in-
nych znakow.

3. Znaki A i B maja
sie do siebie jak
znaki C1i.... Zamigaj
odpowiedni znak.

4. Zamigaj braku-
jacy znak (uzupel-
nianie luk).

5. Podaj znaki z da-
nym ukladem reki,
w danej lokalizacji

6. Powtorz obej-
rzane znak/znaki.

7. Obejrzyj znak, co
oznacza? Czy znasz
inne znaki na opis
tego pojecia?

- leksyka i produkcja

znakow w izolacji

Komunikacyjne kompetencje
jezykowe. Poprawnos¢ leksy-
kalna

Potrafi postugiwac si¢ waskim
zakresem stownictwa, zwigza-
nym z konkretnymi potrzebami

zycia codziennego.

Komunikacyjne kompetencje
jezykowe. Zakres stownictwa
Dysponuje (skonwencjonalizo-
wanym) sfownictwem wystar-
czajacym do wyrazania podsta-
wowych potrzeb komunikacyj-
nych w zyciu codziennym.

Istnieje bardzo duzo wariantow tego za-

dania. Nie jest to petna lista. Mozliwo$¢

wymyslania swoich polecen i zadan wy-

magajacych zamigania znaku.

Polecenia i znaki musza by¢ podane w

PJM, nie w polszczyznie pisane;j.

W tych zadaniach nalezy unika¢ daktylo-

grafii.

Dobra okazja do oceniania stopnia znajo-

mosci wariantdw regionalnych.
Dla jezykéw fonicznych taki rodzaj za-
dan jest bardzo popularny i tatwy do
zrealizowania w formie pisemnej. Dla
jezykéw migowych jest to wymaga-
jace zadanie ze wzgledéw technicz-
nych, wszystkie polecenia musza zo-
sta¢ nagrane.

Trzeba uwazad¢ — zadania powinny by¢

jednoznaczne (mozliwos¢ przygotowania

klucza odpowiedzi).
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1. Zamigaj zdanie o o . B
: . Istnieje bardzo duzo wersji tego typu za-
znaczeniu przeciw- Lo . )
vm dan. Nie prezentujemy pelnej listy. To za-
ym o danie daje mozliwos¢ wymys$lania wta-
. . Kompetencje migowe. Popraw- snych polecen i ¢wiczenl wymagajacych
2. Zdania w czasie . $¢ di L
~, | struktury skladniowe [nosc diagramatyczna zamigania konkretnego znaku lub zda-
przyszlym zmien na . ; .
i : Potrafi skonstruowac proste nia.
zdania w czasie . L . . o .
rzeszlym - elementy niemanu-  [zdanie, uzywajac znakow leksy- Polecenia i wszystkie prezentowane ucz-
P ) alne kalnych oraz z zastosowaniem niowi zdania musza by¢ zamigane w
. . d . . . . . 1. P M‘
zamiga) zdamie g Jakich zdan bra- . . odpowiedniej mimiki. ! . . . . .
. (produkcja) . . -wyktadniki czasu itp. Dla jezykdéw fonicznych taki rodzaj za-
15.  jjezykowe kuje w dialogu? e 1 1
Kompetencje migowe. Popraw- dan ]?st barc%zo popu iarny i atw.y do
4. Obejrzyj poczatek| elementy socjolingwi- |, o« diagramatyczna .Zrealljlzowrfua w ch;fT;f tplsvimnrlz]. Ela
zdania. Dokoncz je. styczne Potrafi konsekwentnie odmienic ]_sz ow .1gowy ) ] owy .g
.- o, jace zadanie ze wzgledéw technicz-
L . . [rézne typy czasownikéw z za-
. . - ¢wiczenie poprawnej , ., nych.
5. Powtdrz obej- .. chowaniem uzgodnien. L . o ;
) artykulacji Niektére odmiany ¢wiczen moga by¢
rzane zdania. T
trudne do oceny, np. uzupelnianie dia-
o . logu. Mozna nagrywac odpowiedzi
6. Zamien zdania -
o uczniéw.
oznajmujace na py-
tajace.
- struktury sktadniowe [Komunikacyjne kompetencje Dobér filmu powinien by¢ dostosowany
jezykowe. Rozwijanie tematu do mozliwosci percepcyjnych i wieku
- elementy niemanu- |Potrafi cos opowiedzie¢ lub opi- idw - zadani ; : -
retelling (powta- |1. Obejrzyj film w Y , . P P vczmow - zadanie moze, wymagac zapa
. . . . , . [alne sa¢ w formie prostego zestawu mietania wielu elementéw.
16. |jezykowe rzanie obejrzanej |PJM. Powtorz obej- -y o S
L s spraw/punktow. Dla uczniéw na niskim poziomie biegto-
historii) rzang historie. .. . . Y . L
- Cwiczenie poprawnej $ci najlepiej sprawdzaja sie filmy stwo-
artykulacji Mediacja. Przetwarzanie tekstu rzone przez nauczyciela, zwigzane z kon-
na zywo kretnym kursem jezykowym (unikamy
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— listy i boje Potrafi podsumowac¢ w PJM potencjalnych probleméw z nieznajomo-
gtoéwne mysli prostych, zamiga- $cig wielu elementow leksykalnych,
nych, krotkich tekstow informa- struktur skfadniowych).
cyinych dotyczacych znanych Polecenia i wszystkie prezentowane tre-
tematow $ci musza by¢ zamigane w PJM.
Nagrana historia moze by¢ koncentrowac
si¢ na sprawdzenie konkretnego zagad-
nienia jezykowy, np. body shift, pytania
kierunkowe itd.
Modyfikacja tego zadania jest prezentacja
tej samej historii opowiedzianej przez
réznych migajacych - uczniowie zapo-
znaja si¢ z réznymi stylami migania.
1. Opowiedz o so- s s .
bie Mozliwa wlasciwie tylko ocena subiek-
' - struktury skfadniowe [Interakcja. Wymiana informa- tywna lub wedtug wytycznych.
. . cji Uczen moze mie¢ mozliwo$¢ wczesniej-
2. Opisz swoja ro- . . R . . Lo
dzin -elementy niemanu-  [Potrafi udziela¢ informacji o so- szego przygotowania wypowiedzi.
© alne bie oraz pytac o podobne infor- Nauczyciel powinien poda¢ mini-
krotka wypo- 3. Opisz swé . ) macje innych. malna/makf,ymalnq dtugosé wypo.wieldzi
. s o, -wyrazanie preferencji lub pokazac¢ przyktadowa wypowiedz,
17.  |jezykowe wiedZ monolo- dzien. . .o, . . ) .
owa Produkcja. Wypowiedz mono- zeby nakierowac ucznia na elementy,
& : - Srodki stuzace do logowa: opisywanie doswiad- ktére powinny pojawic sie w wypowie-
4. Co robisz w wol- . . . ! .
. tworzenia kilkuzdanio- [czen i przezy¢ dzi.
nym czasie? . . . . ., . . . . .
wej wypowiedzi (spa- [Umie opisac¢ wlasna rodzing, Tematy wypowiedzi powinny nawiazy-
. jajace i organizujace  [warunki mieszkalne, wyksztat- wac do deskryptorow z danego poziomu
5. Co wolisz: kawe . . . )
tekst itp.) cenie, obecna i niedawna prace. (tematy dostosowane do poziomu
czy herbate? Dla-
kursu).
czego?
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Wypowiedz ucznia moze by¢ nagrywana
i oceniania poznie;.

dtuzsza wypo-
18.. jjezykowe wiedz monolo-

gowa

1. Wymysl opowia-
danie o przygodach
kosmity na Ziemi.

2. Opowiedz szcze-
gdétowo o swoim ty-
godniu.

3. Opowiedz o swo-
ich wakacjach.

4. Jak ludzie beda
zyli za 100 lat? Jak
beda wygladac
wtedy szkota, mia-
sto, Swiat?

- struktury sktadniowe

- elementy niemanu-
alne

- srodki stuzace do
tworzenia dtuzszej wy-
powiedzi (spajajace i
organizujace tekst itp.)

Produkcja. Miganie tworcze
Potrafi nagra¢ prosta historie
(np. o wydarzeniach w trakcie
wakacji, o zyciu, o niedalekiej
przysztosci), dbajac o czytelnosc¢
nagrania, odpowiednie oswie-
tlenie i ograniczajac wptyw dys-
traktorow.

Potrafi w formie polaczonych
zdan przygotowac nagranie o
codziennych sprawach wta-
snego otoczenia, np.: o lu-
dziach, miejscach, pracy czy
studiach.

Potrafi sporzadzac bardzo krot-
kie, proste opisy obecnych i
przesztych wydarzen i osobi-
stych doswiadczen.

Mozliwa wlasciwie tylko ocena subiek-
tywna i/lub wedtug wytycznych.

Uczent moze mie¢ mozliwos¢ wczesniej-
szego przygotowania wypowiedzi.
Nauczyciel powinien poda¢ mini-
malna/maksymalng diugos¢ wypowiedzi
lub pokaza¢ przykladowa wypowiedz,
zeby nakierowac na elementy, ktore po-
winny pojawic¢ si¢ w wypowiedzi.
Tematy wypowiedzi powinny nawiazy-
wac do deskryptoréw z danego poziomu
(tematy dostosowane do poziomu
kursu).

Wypowiedz ucznia moze by¢ nagrana i
oceniona poznie;j.

ttumaczenie mie-
dzy jezykiem pol-

19. jezykowe, me- skim i polskim je-
zykiem migowym

(i odwrotnie)

diacyjne

1. Podaj migowe
odpowiedniki zapi-
sanych stéw.

- wszystkie kompeten-
cje w zaleznosci od tek-
stu wyjSciowego oraz

Mediacja. Tlumaczenie tekstu
na zywo

Potrafi przettumaczy¢ w jezyku
migowym w prosty, przybli-

Mozliwa ocena z kluczem odpowiedzi
(zwlaszcza dla izolowanych stéw/zna-
kéw). Dluzsze wypowiedzi lub znaki
wieloznaczne nie dajg oceniac si¢ z klu-
czem.
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2. Przettumacz zda- [mediacja z zakresu ttu- [Zony sposob (z jezyka fonicz- Trudnos¢ tekstu musi by¢ dostosowana
nia z jezyka pol- maczenia miedzy tek- [nego) powtarzalna/rutynowsq do grupy uczniéw.
skiego na PJM. stami informacje dotyczaca znanych, Zwracanie szczegélnej uwagi na interfe-
codziennych tematdw, zapisang rencje (wptywy) miedzyjezykowe.
3. Napisz tlumacze- prostymi zdaniami (np. pry- Korzystanie z oryginalnych tekstéw lub
nie tekstu w PJM. watne wiadomosci, krotkie opo- przygotowywanie wlasnych.
wiadania, wskazowki, notatki Nauczyciel powinien uwazac na ele-
lub instrukcje). menty gramatyczne nieobecne w drugim
jezyku. Uczniowie w miganiu moga sta-
Potrafi przetltumaczy¢ w jezyku rac si¢ bardzo dokladnie odda¢ kazdy
migowym w prosty, przybli- elementy polszczyzny, przez co po-
zony sposob (z jezyka fonicz- wstang zdania nienaturalne w PJM.
nego) zapisane, krotkie, proste Nauczyciel musi uwazac¢ na wieloznacz-
teksty (np. notatki dotyczace nos¢ znakow i tekstu.
znanych tematow); w tlumacze- Odpowiedzi uczniéw moga bardzo sie
niu oddaje najwazniejsze mysli roézni¢ w zaleznosci od zrozumienia
tekstu wyjsciowego. przez nich zadania.
Zadania wymagaja kompetengji ttuma-
czeniowych (np. strategii thumaczenio-
wych), ktdre sa trudne do opanowania na
nizszych poziomach bieglosci.
1. Czy mozna zami- Ze wzgledu na duze zréznicowanie w
gaé¢ KOT BIEGAC? . PJM (odmiany regionalne, rozproszenie
- kompetencje recep- . s . ‘s
uzytkownikéw PJM, wieloznacznos¢
20. |jezykowe (,)C,e na po/prawno/— 2. Obejrzyj zdania. fywne znakoéw, znaki produktywne) opracowa-
$ci znakéw, zdanh . . L.
Czy wedtug ciebie . . nie tego typu zadan jest bardzo wymaga-
’ - wiedza o jezyku e i w duzer mi lezv od lektora i
sa poprawne? jace i w duzej mierze zalezy od lektora i
tresci prezentowanych na kursie.
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3. Wskaz w zda-
niach btedy.

Niektore elementy gramatyczne nie po-
winny podlega¢ ocenie ze wzgledu na
brak standaryzacji PJM.

Wprowadzanie wyjatkow i wariantow
znakéw dostosowane do poziomu
arupy-

W pordéwnaniu do jezyka polskiego w
PJM trudniej powiedzie¢, ktére wersje
znakdéw/zdan sa z pewnoscia btedne.
Zadanie moze utrwalac¢ wersje niepo-
prawne znakéw/zdan.

Dobre zadanie do sprawdzania rzadkich
konstrukgji.

W zadaniach powinny wystepowac zda-
nia zwigzane z sytuacjami codziennymi.
Poprawno$¢ zdan powinna by¢ mozliwa
do oceny bez kontekstu (np. w bajkach
pewne zdania mogg by¢ akceptowalne,
np. Kamienie mowig).

21.

jezykowe, me-
diacyjne

wyrazanie emocji,
preferencji (upo-
doban)

1. Obejrzyj film w
PJM na temat im-
plantéw slimako-
wych. Jak sie czu-
jesz po obejrzeniu
tego filmu? Jakie
miales wrazenia w

nia?

trakcie jego oglada-

- wyrazanie preferencji

- konstrukcje stuzace
do oceny, opisu

- stownictwo zwigzane
z emocjami

Mediacja tekstu. Wyrazanie re-
akcji na tekst tworczy (w tym
literature)

Potrafi wybrac proste frag-
menty migania artystycznego
ktore szczegdlnie lubi i uzy¢ich
jako cytatu.

Potrafi powiedzie¢ prostym je-

zykiem, czy dany artystyczny

Trudne moze by¢ znalezienie tekstu od-
powiedniego do poziomu grupy.
Uczniowie powinni mie¢ mozliwo$¢ wy-
razania swoich opinii bez oceny i krytyki
ze strony nauczyciela i innych uczniow.
W tekstach artystycznych moga pojawic
si¢ modyfikacje znakdéw - nalezy zwrdci¢
na to uwage uczniow.
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2. Czy ten wiersz
migowy ci sie podo-
bat? Dlaczego?

3. Ktéry fragment
opowiadania w PJM
najbardziej ci sie po-
dobat? Zamigaj go.

- rozumienie tekstu
tworczego

- elementy niemanu-
alne

- znaki produktywne

tekst migowy mu sie podoba i
uzasadnid.

Dobre zadanie do wprowadzenie zna-
kéw kulturowych i tematéw zwigzanych
ze spolecznoscig Gluchych.

Niektore teksty moga by¢ kontrower-
syjne dla uczniéw.

Zadanie trudne do oceny, tylko ocena su-
biektywna bez klucza.

jezykowe, me-

22 diacyjne

analiza i krytyka
tekstu tworczego,
dyskusja

1. Obejrzyj opowia-
danie w PJM. Jaki
jest jego temat? Kto
jest bohaterami?

2. Obejrzyj zami-
gany wiersz. Kto
jest jego bohaterem?
Jaki jest gtowny
problem przedsta-
wiony w wierszu.

3. Obejrzyjcie dwie
historie w PJM 0sob
zaimplantowanych.
O czym opowiada
kazda osoba? Przy-
gotujcie argumenty
za kazdym stanowi-
skiem. Przepro-
wadZzcie dyskusje

- konstrukcje stuzace
do wyrazania argu-
mentow i dyskutowa-
nia

- sfownictwo zwiagzane
z budowaq tekstu (np.
bohater, fabula, zakon-
czenie)

- znaki produktywne

- listy, wyliczenia,
boje

- elementy niemanu-
alne

Mediacja tekstu. Analiza i kry-
tyka tekstu tworczego (w tym
literatury) Potrafi rozpoznac i
krotko opisa¢ gldwne tematy
oraz postaci zawarte w krot-
kich, prostych opowiadaniach
dotyczacych znanych sytuacji i
zamiganych codziennym jezy-
kiem zawierajacym najczesciej
wystepujace stownictwo.

Interakcja. Dyskusja formalna
i udzial w spotkaniach

Umie powiedzie¢, co mysli na
dany temat, jezeli jest pytany
bezposrednio podczas formal-
nego zebrania, pod warunkiem
mozliwosci ewentualnego po-
proszenia o powtorzenie naj-
wazniejszych kwestii.

Trudne moze by¢ znalezienie tekstu od-
powiedniego do poziomu grupy.
Uczniowie powinni mie¢ mozliwo$¢ wy-
razania swoich opinii bez oceny i krytyki
ze strony nauczyciela i innych ucznioéw.
Dobre zadanie do wprowadzenie zna-
kéw kulturowych i tematéw zwigzanych
ze spolecznoscig Gluchych.

Niektore teksty moga by¢ kontrower-
syjne dla uczniow.

Zadanie trudne do oceny, tylko ocena su-
biektywna bez klucza.

Zadanie mozna przeprowadzac¢ w formie
dyskusji formalnej z moderatorem, zasa-
dami dyskusji, zaproszonymi gosémi itp.
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jezykowe, me-
diacyjne (me-

przeksztatcanie
tekstu: wydoby-

1. Obejrzyj tekst w
PJM. Zamigaj jego
streszczenie.

2. Obejrzyj ogtosze-
nie o spektaklu
PJM. Odpowiedz na
pytania: gdzie be-
dzie przedstawie-
nie? Kiedy sie odbe-

- boje, listy

- sftownictwo porzad-
kujace tekst (na po-
czqtku..., po pierwsze...)

Mediacja. Przekazywanie kon-
kretnej informacji na zywo
Potrafi przekaza¢ w PJM w pro-
sty sposob serie krétkich in-
strukgji, jesli tekst wyjSciowy
jest migany wyraznie i powoli.
Potrafi przekaza¢ w PJM

gldwna mysl prostych, krétkich
wiadomosciach, instrukgji i

Wszystkie polecenia musza by¢ zami-
gane w PJM.

Dobér tekstéw musi by¢ dostosowany do
arupy-

Zadanie moze by¢ realizowane jako
praca domowa - mozliwo$¢ przygotowa-
nia wypowiedzi przez ucznia.

23. |diacja) wanie informacji, |dzie? Ile kosztuje bi- ogloszen, jesli sa one migane Ten rodzaj zadania jest bardzo dobry do
streszczanie, ro-  [let? - kompetencje recep-  [powoli i wyraZnie prostym je- sprawdzenia zrozumienia tekstu przez
bienie list itd. tywne zykiem. ucznia.

Specjalnie mozna wybierac¢ za trudne tek-
- elementy niemanu- |Potrafi przekaza¢ w PJM sty, aby uczniowie musieli ¢wiczy¢ stra-
3. Obejrzyj bajke w |alne glowna mys$l zawarta w jasnym, tegie receptywne jezykowe, np. domysla-
PJM. Wymieni zamiganym ogloszeniu doty- nie sie znaczenia z kontekstu.
wszystkie postaci czacym znanych, codziennych
spotkane przez bo- tematow, mimo ze tekst ten be-
hatera. Krotko je dzie musiat uproscic¢ i szukac
opisz. potrzebnych stéw.
1. Wymy$l i nagraj Produkcja. Wypowiedz reje- MoZlivYa wlasciwie tylko ocena subiek-
\wiersz ABC. .  |strowana tywné 1/1ub. we'di’ug V\.f}ftycz’r’lych. o
Wszys’que ,k.ompetenc]e Potrafi nagrywac vlogi opisu- Uczent musi miec¢ mf)zhwosc v.vcze'sme]—
o4 jezykowe, twor- [miganie tekstow  |2. Obejrzyjcie vlog. ;szilletze 112:? odro- jace aktywnosci (np. codzienne fj:ﬁ?;;:gﬁ?é::ﬁ;ﬁ ;2;2?:;?::1'

cze

tworczych

Przygotujcie po-
dobny vlog na inte-
resujacy was temat.

czynnosci, wyjscia, sporty,
hobby), ludzi i miejsca, uzywa-
jac podstawowego, konkretnego

stownictwa i prostych wyrazen

malna/maksymalng dtugos$¢ wypowiedzi
lub pokazac¢ przyktadowa wypowiedz,
zeby nakierowac na elementy, ktore po-
winny pojawic si¢ w wypowiedzi.




Iceland [F[D:'

Liechtenstein

Norway grants
3. Wymysl i zamigaj relacje miedzy zdaniami odda- Teksty powinny nawiazywac do de-
opowiadanie o po- jac za pomoca przestrzeni lub skryptoréw z danego poziomu (rodzaj
drozy Gallaudeta znakoéw. tekstu musi by¢ dostosowany do po-
po Europie. ziomu kursu).
Wypowiedz ucznia moze by¢ nagry-
Potrafi sporzadzac bardzo krot- wana.
kie, proste opisy obecnych i Dobre zadanie na ¢wiczenie znakéw kul-
prz,eszlych wydarzeri i osobi- turowych i tematéw zwigzanych ze spo-
stych doswiadczen. fecznoscia FHuchych.
Przy niektérych rodzajach tekstow, np.
poezji ABC, uczniowie moga potrzebo-
wac wiekszego wsparcia ze strony nau-
czyciela.
Przy ocenianiu trzeba wzia¢ pod uwage
indywidualne zdolnosci artystyczne
ucznia, ale ocena powinna przede
wszystkim skupiac si¢ na stronie jezyko-
wej tekstu.
Recepcja. Ogladanie komuni-
1. Dopasuj obrazek katow i instrukcji e Zdjecia/obrazki musza by¢ jednoznaczne,
do kazdego znaku. Rozumie polecenia adresowane | dobrej jakosci i dostosowane do wieku od-
do niego artykutowane w spo- biorcow (realistyczne zdjecie vs. symbol).
dobieranie zna-  |2. Obejrzyj cztery i . |s0b staranny i powolny, a takze | ¢ W calym teécie stosowane materiaty po-
. , . o s ; Wszystkie kompetencje . . " . AR )
25. |mieszane kow do ilustragji (i[znaki. Ktory z nich potrafi stosowac si¢ do krotkich | winny by¢ spéjne stylistyczne (np. wszyst-
, . . receptywne : . . . . : .
na odwrot) pasuje do zdjecia? i prostych wskazowek kie czarnobiate, w okreslonej technice).
Zaleca sig by w tradycyjnych zadaniach na-
3. Obejrzyj trzy hi- Recepcja. Ogladanie progra- zywania przedmiotdw obrazki pojawiaty
storyjki w PJM. Do mow telewizyjnych oraz na- si¢ bez podpisow w jezyku fonicznym.
gran
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ktorej z nich pasuje Rozumie najwazniejsze ele- ¢ Jednym z minus6éw stosowania tego typu
ilustracja? menty historii i potrafi nadazy¢ | zadan jest to, ze stuza uzyskiwaniu odpo-
za fabuty, jesli historia jest opo- wiedzi odnoszacych sie tylko do prostych
4. Obejrzyj opowia- wiedziana powoli i wyraznie. poje¢, pojedynczych przedmiotéw. Utoze-
danie w PJM. Ut6z nie zadania, ktére trafnie odnosito sie do
rysunki wedtug pojec abstrakcyjnych i ztozonych wyrazen
filmu. jest bardzo trudne, a czasem niemozliwe.
K . .
1. Wybierz po- . ompete.r}c]e recept,ywne. mozna
4 odzi ) ) ) sprawdzi¢ tylko posrednio, po-
prawne oepowie Rec’epc.] a. Oglqde'l‘nle komuni- przez pytania dotyczace tresci.
(np- typ .ABC) na katow ! 1nstrukc].1 e W tego typu zadaniach uczen nie
podstarw1e obejrza- Rozgrme polecenia adresowane tworzy wypowiedzi jezykowych,
nego filmu w PJM; df’ Nego artykuiowane W spo- wykonuje czynnosci w oparciu o
sob staranny 1 p?WOIHY’ a ,tak.ze stopieni zrozumienia tekstu.
 Obeirpyi kilku Potraﬁ stosowac ?1@ do krétkich e Dobér filmu powinien by¢ dosto-
ogladanie wypo- k.rétki i N Z] s i prostych wskazowek sowany do mozliwosci percepcyj-
6. lezvkowe wiedzi monologo- vpa dk(’)vI; _ polacz wszystkie kompetencje ) . nych i wieku uczniéw - zadanie
e wych, instrukji, fil}l;f w PIM VI\DI 4 receptywne Recepcja. Ogladanie progra- moze wymagac zapamietania
opowiadan o ajlciu o relaci mow telewizyjnych oraz na- wielu elementéw.
II?Z o nowo—;iut— gran e Dla uczniéw na niskim poziomie
EOVZ y Rozumie najwazniejsze ele- biegtosci najlepiej sprawdzaja sie
b menty historii i potrafi nadazy¢ filmy stworzone przez nauczy-
3. Obejrzyij filmy w za fabula, jesli historia jest opo- ciela, zwigzane z konkretnym kur-
PIM, ut6z je w pra- wiedziana powoli i wyraznie. sem jezykowym (unikamy poten-
i di,owe' llole'rlfoéci cjalnych probleméw z nieznajo-
) o moscig wielu elementow leksykal-
chronologicznej. .
nych, struktur sktadniowych).
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Polecenia i wszystkie prezento-
wane tresci musza by¢ zamigane
w PJM.

Nagrana historia moze by¢ kon-
centrowac si¢ na sprawdzenie
konkretnego zagadnienia jezy-
kowy, np. body shift, pytania kie-
runkowe itd.

Modyfikacja tego zadania jest pre-
zentacja tej samej historii opowie-
dzianej przez réznych migajacych
- uczniowie zapoznaja si¢ z roz-
nymi stylami migania.

Specjalnie mozna wybierac za
trudne teksty, aby uczniowie mu-
sieli ¢wiczy¢ strategie receptywne
ijezykowe, np. domyslanie sie
znaczenia z kontekstu.




